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Resumo: O artigo analisa os desafios da Politica de formacdo de professores em
Mocgambique no periodo revolucionario como politica publica de erradicacdo do
analfabetismo. Em termos metodolégicos usamos abordagens qualitativas do tipo
estudo de caso naturalistico associado a varias técnicas de investigacdo no ambito
da sociologia das organizacdes educativas, sobretudo a andlise documental da
legislacdo sobre o sistema educativo 0 que permitiu constatar que a politica de
formacdo baseou-se numa correlacdo estreita a ideologia socialista, aliada aos
principios taylorista da centralizacdo da acdo educativa, pela hierarquizacdo de
funcbes e estatuto, inadequados ao trabalho do professor enquanto atividade
caracterizada pela especializacdo e dominios culturais da sociedade. Assim, 0s
desafios perseguem o contexto do desenvolvimento do Sistema Nacional de
Educacdo no ajuste de novas realidades socioldgica, pedagogica e organizacional
da escola, cuja perspectiva era a transformacgédo do sistema de educagéo colonial,
discriminatorio para uma educacdo igualitaria e voltada para os valores da
mocambicanidade e Formacdo do Homem Novo, impactando na implementacao de
acOes aceleradas de capacitacdo de professores, proporcionando varios modelos de
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formacdo de professores. O exercicio profissional docente ficou, também
relacionado aos fins e as praticas do sistema escolar e contexto sociocultural
caracterizado por uma pedagogia centralista e burocratica, proporcional a
assimilacao de contetdos de forma mecénica.

Palavras-Chave: Educacédo; Sistema nacional de educacado; Desafios; Politica de
Formacéao de Professores.

Introducéo

Mocambique é um pais da Africa Austral, situado na costa do Oceano Indico,
com cerca de 22 milhdes de habitantes (2007). Foi uma colbénia Portuguesa até
1975, quando se tornou Republica Popular de Mo¢cambigue (RPM), com a Frente de
Libertacdo de Mocambique (FRELIMO), movimento politico criado em 1962 por
Eduardo Chivambo Mondlane (intelectual formado nos EUA e funcionario das
NacbGes Unidas), através da unificagdo de trés movimentos libertarios, a MANU
(Mozambique African National Union), a UDEMANO (Unido Democrética Nacional
de Mogambique) e a UNAMI (Unido Africana de Mogambique Independente).

A FRELIMO transforma-se em Partido Marxista Leninista da alianca operario-
camponesa em 1977 introduzindo um sistema politico de partido Unico
(LOEWENSTEIN, 1988:76). Com a proclamacdo da independéncia nacional
sucederam-se transformagbes em favor das nacionalizagbes, onde o0 sistema
educativo ndo fugiu a regra, foi uniformizado cujos objetivos eram a criacdo de um
sistema mocambicano, publico e laico, ultrapassando os objetivos e conteddos
coloniais. Visava construir uma sociedade livre, justa e solidaria para garantir o
desenvolvimento nacional de quadros para lutar contra a descriminacdo, pobreza e a
marginalizacdo, de modo a reduzir as desigualdades sociais e regionais criadas
pelas assimetrias e politicas coloniais, para o Estado promover o bem-estar dos
cidadaos sem preconceitos de origem, racial, étnica, sexo, cor, idade e quaisquer
outras formas de discriminagao.

O presente artigo discute os avancos e retrocessos da politica de formacao
de professores na Lei 4/83 do novo sistema nacional de educacgao, onde a educacéao
passou a ser um direito fundamental de todas as criangas e outras camadas sociais

tornando-se necessaria para a materializacdo de direitos civis, politicos, econémicos
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e sociais. A educacéao transformou-se num dos mais poderosos instrumentos para a
promog&o do desenvolvimento econdmico e social na redugdo da pobreza e das
desigualdades sociais. A politica de formacdo de professores tornou-se num dos
elementos catalizadores desses objetivos, que estdo expressos no Preambulo da
Lei, 4/83, “0 SNE garante acesso dos operarios, dos camponeses e dos seus filhos a
todos os niveis de ensino, e permite a apropriacdo da ciéncia, da técnica e da
cultura pelas classes trabalhadoras”. E, durante o percurso do sistema nacional de
educacao, a construcdo da rede escolar e a formacao de professores foram muito
afetadas pela guerra civil, sendo que o sistema na atualidade ainda discute a
qualidade da educacao oferecida que continua precaria e, ainda pela existéncia de
criancas em idade escolar que estdo privadas do direito a escola por falta de vagas
sendo mais, predominante nas zonas e familias rurais pobres.

No que diz respeito aos aspectos metodoldgicos, o ponto de partida
idealizador do artigo, seu percurso e ponto de chegada foram construidos mediante
o dialogo e a problematizacdo estabelecidos entre normativos do sistema educativo
e algumas entrevistas a profissionais das escolas publicas.

E neste contexto que o artigo se propde a discutir os desafios da politica de
formacéo de professores.

Retrospectiva historica do sistema escolar mocambicano 1930 a 1983

A guestdo bésica que levou a alteracao do sistema nacional de educacdo em
Mocambique foi a ndo inclusdo da populacdo mogambicana no principal sistema
publico de educacdo pelo regime colonial portugués, pois, foi um sistema
discriminatério no qual grande maioria de populacdo ndo teve oportunidade de
ingresso, e por conseguinte causou um elevado nimero de populacao analfabeta.

Ora vejamos, com a promulgacgdo do “Ato Colonial’* em 1930, estabeleceu-se
o periodo da institucionalizacdo das linhas da acéo colonial do Estado Novo, de

Salazar, regulamentando-se o sistema de educacgao nativo pelo Diploma Legislativo

1 Segundo Goméz (1999:47), “o ato colonial determina a unificagdo administrativa das coldnias nas
maos do Estado e a nacionalizacdo das suas economias, acabando assim com as companhias
concessionarias fundadas nos finais do século XIX”; proibia a utilizagdo de trabalho forcado pelas
empresas privadas e reiterava a obrigacdo de patrGes pagarem aos africanos pelo seu trabalho;
sublinhava a necessidade dos administradores coloniais defenderem a soberania de Portugal,
significa col6nias produtivas em favor da metropole e governadas por portugueses.
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n°® 238 (Goméz, 1999:43 e 55). Desde j4, a educacgdo caracterizou-se pela
universalizagdo da ideologia colonial portuguesa apresentando as suas ideias como
as mais nobres, racionais e universalmente validas no desenvolvimento de
Mocambique (Mazula, 1995:78-79) e, ainda, como se fossem de interesse
comunitério, isto €, da diversidade social e étnica da sociedade indigena, prestando
relevantes servicos? ao Estado portugués. Neste sentido, através do Decreto n°
12.336, de 1926, promulgou-se o “Estatuto das Missbes Catdlicas Portuguesas™
(Gomeéz, 1999:55). E a administracdo da educacao devia refletir-se na organizacéao,
direcdo e gestdo da educacdo através da criacdo de instituicbes especializadas,
destacando-se o Acordo Missionario de 7 de Maio de 1940 e o “Estatuto Missionario
de 5 Abril de 1941, que detalhavam os principios e fundamentos da acéo da igreja
catdlica (ponto focal, braco direito e portavoz, tranquilizadora e pacificadora do
regime), definidos pela Concordata que foi celebrada entre o Estado Portugués e o
Vaticano em 7 de Marco de 1940, com a agdo e missdo civilizadora* (Mazula,
1995:79; Goméz, 1999:57; Bernardo, 2003:20). Contrariamente, as igrejas
protestantes que desenvolviam uma educacdo significativamente mocambicana,
paralela, marginal e reacionaria em relagdo aos interesses coloniais luso-catolicos,
ao formar um homem estranho ao seu povo e a sua cultura (Goméz, 1999:19;
Ngoenha, 2000.43; PNUD, 2000:31). Assim, o sistema de educacdo colonial
organizou-se em dois subsistemas de ensino: “um “oficial” destinado aos filhos dos
colonos e assimilados®, dependente das estruturas governamentais, € o outro
sistema para os africanos, ou os “indigenas”, um ensino rudimentar dirigido pelas
missdes, com o objetivo de elevar gradualmente da vida “selvagem” a vida civilizada,

ou seja, a povos cultos a populacdo autdctone das provincias ultramarinas, isto €,

2 Para Goméz (1999:58) o “objectivo do ensino colonial indigena era a formagdo da mao-de-obra
necessaria e adequada as necessidades da colénia. Portanto, ndo visava fazer doutores”.

8 Goméz (1999:54 e 57) adianta que “até 1940, os programas de ensino para os africanos eram feitos
pelo Departamento de Educacdo e Instrucdo da respectiva col6nia, os exames eram feitos pelo
Estado e os diplomas pelo director da Educagdo. De 1940-1960, a igreja Catdlica encarregou-se de
elaborar os programas e os exames e 0s diplomas. Mas a partir de 1960 a elaboragdo destes
programas passou a ser da responsabilidade do Ministério da Educagéo em Lisboa. Neste periodo as
colénias eram consideradas provincias ultramarinas desde 1951 e os cidaddos possuiam 0s mesmos
direitos dos portugueses”.

4 Goméz (1999:54) explica que “a politica de assimilagédo visava, por um lado, enfraquecer a
formacgao de consciéncia nacionalista”.

5 Goméz (1999:52) explica que “o Estatuto de Assimilado consistia em ter 18 anos, provar que fala
correctamente o portugués e que tinha meios de se sustentar a si e a sua familia, possuir bom
caracter e qualidades morais préprias de cidaddo portugués, devia romper com a sua cultura, as suas
tradigbes e a sua familia”.
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formar o africano a consciéncia de cidaddo portugués e prepara-lo para a luta da
vida, tornando-se mais (til & sociedade e a si proprio, enquanto o ensino primario
elementar para os “ndo indigenas” visava dar a crianga 0S instrumentos
fundamentais de todo o saber e as bases de uma cultura geral, preparando-a para a
vida social.” (Mazula, 1995: 75-80; Goméz, 1999:59).

Deste modo, as reformas ocorridas em 1930, no ensino indigena,
compreendiam uma estrutura definida em: A) Ensino Primario Rudimentar: 1° nivel,
rudimentar com trés classes, iniciacdo, 12 e 22 classes; um 2° nivel, onde o ensino
primério compreendia a 32 e a 42 classes e, a admissao preparacao para ingressar
no ensino secundario. B) Ensino profissional indigena, subdividido em: (i) escola de
artes e oficios, com quatro classes, destinada a rapazes e (ii) escolas profissionais
femininas, com duas classes. No entanto, o ensino de Artes e Oficios previa a
permanéncia de dois a trés anos em cada uma das trés primeiras classes e a
permanéncia na ultima (42 classe), era de tempo ilimitado, pelo que em 1962,
passou a chamar-se de Ensino de Adaptacdo. O mesmo diploma, instituiu o Ensino
Normal Indigena, destinado a habilitar professores indigenas para escolas
rudimentares (Mazula, 1995:81; Goméz, 1999:60).

Em 1947, através do Decreto-Lei n°36.507, de 7 de Setembro, o governo
colonial reformou o0 Ensino Liceal e pela Lei n°2.025, o Ensino Técnico Profissional.
Portanto, os contetdos da reforma incidiam na “Mocidade Portuguesa”, na Lei n°®
2.025/47, e na necessidade de mao-de-obra qualificada para o trabalho industrial e
comercial (Portaria n° 8.392 de 31 de Maio de 1950, apud Mazula, 1995:85-86).
Assim, devido a pressfes internacionais® e a situacédo politica que se vivia nas
colonias portuguesas, sobretudo em Mocambique e Angola, em 1964 e, através do
Decreto n°45.908 de 1964, o governo colonial reestruturou o ensino, substituindo o
Ensino de Adaptacéo pelo Ensino Pré-primario. Alias, ja a partir de 1963, admitia-se
o emprego do idioma local (Lei n°® 2119, do Ministério do Ultramar) como instrumento
de ensino, onde o Estado portugués assumia a corregao da “presumivel deficiéncia

do ensino missionario” (Ngoenha, 2000:28).

6 Goméz (1999.54-55) recorda-nos que “em 1961 Portugal, em reconhecimento do principio de
autodeterminacdo dos povos colonizados, abandonou a sua politica de assimilagdo considerando os
habitantes das coldénias como cidadaos portugueses como forma de acalmar a opinido publica
internacional e esfriar as pressdes das Nagdes Unidas e cooptar certas camadas sociais africanas”.
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Até 1951, efetivamente, Portugal ja tinha redefinido as suas colonias em
“provincias ultramarinas”, abolindo o estatuto indigena em 1961 e os nativos
considerados povos portugueses com iguais direitos e deveres (Goméz, 1999:54;
Mazula, 1999:88). Deste modo, as mudancas significantes no sistema de ensino,
incidiram na substituigdo do Ensino Rudimentar pelo Ensino Elementar dos
Indigenas formados nos Postos Escolares da zona rural e, assim, a 42 classe desse
ensino equivalia a 32 das Escolas Primarias Oficiais. Mas é de sublinhar que
prevalecia a descriminacdo, pois, 0 sistema nao permitia o ingresso direto do aluno
indigena nas escolas de: i. Artes e Oficios; ii. Na formacédo de professores de Posto
escolar; e iii. Na escola industrial e comercial para indigenas, onde o aluno precisava
de frequentar mais uma classe, a 42 das escolas primarias oficiais; nem iv. Nos
estudos gerais universitarios (que era s6 para os colonos europeus). Assim, 0 ensino
primario elementar e complementar sé funcionava nas zonas urbanas (Mazula,
1995:88).

Portanto, com o inicio da guerra de libertacdo, em 19647, a reestruturacdo do
sistema de ensino colonial, também seguiu dois tipos de ensino, o oficial e o
oficializado, tirando do monopdlio da igreja catdlica o ensino primario com a criacao
de escolas do Posto, (que leccionavam a pré-primaria e as trés primeiras classes) e,
também, as escolas do ensino primario (que ofereciam a 42 classe). Neste contexto,
o Estado portugués passou a ter maior influéncia na formacdo e nomeacdo dos
professores para a leccionacdo e os curriculos eram africanizados, os contetdos
das primeiras classes e os restantes ligados a cultura portuguesa. Entretanto, os
alunos eram identificados pelo uso do cartdo de identidade indigena ao invés da
caderneta indigena e somente quando filho reconhecido e confirmado de pais
“assimilados” pelo bilhete de identidade de cidaddo portugués (Mazula, 1995:84;
Goméz, 1999:61).

No entanto, o sistema educacional dicotomicamente, obedecia a estrutura
seguinte: i. Primeiro nivel (ensino primario de cinco classes, isto em 1962 quando se

acrescentou a 52 classe); ii. Segundo nivel (ensino liceal que se dividia em trés

7 A luta armada justifica-se pela opressdo secular do colonialismo ao povo mocambicano que, sem
formas de auto-defesa, acabaria por ser obrigado a pegar em armas e lutar pela independéncia. A
Luta de Libertacdo Nacional, foi dirigida pela FRELIMO sob orientacdo de Eduardo C. Mondlane.
Portanto, a luta iniciou a 25 de Setembro de 1964 no posto administrativo de Chai na provincia de
Cabo Delgado. http://www.portaldogoverno.gov.mz/Mozambique/resHistorico. Extraido 22/02/2010.
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niveis: a) 1° ciclo, de dois anos, o ensino preparatoério, b) o 2° ciclo, de trés anos, o
ensino secundario e o c) 3° ciclo, de dois anos, o ensino pré-universitario); e o iii.
Nivel superior (que s6 ocorria nas universidades portuguesas) e em Mocambique sé
em 19638 com os Estudos Gerais Univeristarios, na atual Universidade Eduardo
Mondlane (UEM), (Goméz, 1999:61-62).

Portanto, a reforma colonial da educacéo de 1964 vigorou e manteve-se intacta
até 1975, aquando da realizacdo do seminario na cidade da Beira, que reformulou o
sistema educativo segundo a ideologia da FRELIMO (Mazula, 1995:91) e, mais tarde
culminou com a aprovacao da Lei 4/83 do Novo Sistema Educativo em 1983.

Em Decreto Presidencial n® 4/82, criou-se o Conselho Nacional de Educacao
como o6rgdo superior de consulta do MEC procurando adequar a educacdo a
realidade do pais. Em consequéncia, esta medida centralizadora do Estado
mogambicano que “tinha como objetivo consolidar a ocupacdo administrativa do
territorio” (Mosca, 1999:106), e “consolidar a identidade e unidade nacionais”
(PNUD, 2000:34), afastou muitos intervenientes no sistema educativo, sobretudo, a
igreja catdlica que tinha algumas escolas nas zonas rurais, medida que contrariou a
procura pela educacéo, pois, as escolas também ressentiram-se da falta de espacos
para acolher muitos alunos e professores para assumirem essas funcdes da
procura.

Deste modo, para fazer face a explosdo escolar, a FRELIMO desencadeou
uma campanha de mobilizacdo convidando todo aquele que reunisse as minimas
condigbes para ensinar, alias, em 1975, o MEC criou Centros de Formacéo de
Professores Primarios (CFPP), cujo requisito minimo de ingresso era a 42 classe do
ensino primario. Os contetudos eram didatico-pedagdgicos, embora com um suporte
de formacao politico e ideoldgica. Entretanto, os formadores possuiam o curso de
Magistério Primario, equivalente ao nivel médio e professores de Posto Escolar
(prolongamento dos Grupos Dinamizadores - GD’s, entidades populares que
responderam voluntariamente, aos desafios da escola na revolucao). Desta feita, 0s
professores do ensino secundario eram, na sua maioria, estrangeiros, alids, s6 em
1977 a formacgéo de professores para este nivel passou a ser feita pela Faculdade
de Educacéao da UEM (Gomez, 1999:244 e 245), e legislada pelo Diploma Ministerial

8 A UEM foi fundada no dia 21 de Agosto de 1962, sob a designacao de Estudos Gerais Universitarios
de Mocambique. http://www.uem.mz/. Extraido 22/02/2010.
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n°® 39/86, que confere poderes a criagdo de cursos de formacgéo de professores do

ensino secundario.

A educacdao e os desafios da politica de formacao de professores

No ambito da revolugdo popular que tirou o pais do jugo colonial, sucederam-
se momentos de programacao e definicdo de novas estruturas no sistema educativo
gue agiam no sentido da mobilidade e democratizacdo do ensino como lemas do
projeto politico. Segundo Mazula (1995:188), apos a independéncia o MEC colocou
uma estrutura organizacional no sistema educativo distinta do periodo colonial
(modelo de segregacédo educacional) apontando anteriormente, que consistia: i) no
ensino oficial e ensino Indigena; i) baseada numa estrutura fragmentaria com
multiplicidade de cursos profissionais depois dos quatro primeiros anos; iii) falta de
coordenacao entre os diversos cursos profissionais, depois dos quatro primeiros
anos de escolaridade; iv) sistema de ensino de 11 anos, que obedecia uma estrutura
de 4-2-3-2-Universidade; v) ndo permitia uma saida para a vida ativa e ingresso num
novo nivel ou subsistema; e vi) onde os objetivos e contelidos eram diferentes e ndo
articulaveis.

A nova estrutura criada através da Lei n°® 4/83, terminou com essa organizacao
“‘monopodlio racial” da escola, pondo em pratica um SNE, com uma estrutura
organizacional que integrava a todos alunos sem separacdo de raca, religido ou
outro critério e caracterizou-se por ser: a) um sistema unico, laico e publico; b) de
escolaridade primaria gratuita de 4 para 7 anos, sem primeiro ciclo; c¢) subsistemas
articulados e integrados; d) unicidade do sistema; e) Ensino Secundario Geral,
Ensino Técnico e Formacéo de Professores de trés niveis; f) Sistema de Ensino de
12 anos que obedece a seguinte estrutura: 7-3-2-Universidade; g) dando
possibilidade de saida para vida ativa no fim de cada nivel, ou ingresso num novo; h)
definidos objetivos e conteldos gerais do sistema; e, i) caracter politécnico do
Ensino Primario (Artigos, 2-8; Mazula, 1995:188).

Segundo a Lei 4/83, a organizacdo do sistema educativo hierarquizava-se em
cinco subsistemas:

‘O SNE é constituido pelos seguintes subsistemas: subsistema de
educacdo geral; subsistema de educacdo de adultos, subsistema de
educacéo técnico-profissional; subsistema de formac&o de professores e o
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subsistema de educacdo superior’ Artigo 8° Os Niveis, “0 SNE esta
estruturado em quatro niveis: primario, secundario, médio e superior” Art. 9°.

Deste modo, encontramos momentos de organizagdo que proporcionam ao
planificador central ordenar tudo de forma racional, buscando objetivos e, em
simultaneo, controlando resultados, o que néo é trivial na educacao, pois, no dizer
de Crozier (1995:23), “os meios humanos, ndo se dobram t&do facilmente aos
objetivos”. Entretanto, esta maneira de organizagcédo do “tipo consenso antecipado e
imposto”, embora fosse tipico da época para além de ser estranho nas organizacdes
educativas, ndo se compadece com o principio de que as organizagbes sao
instaveis e imprevisiveis, pelo seu grau demasiadamente elevado de ambiguidade,
complexidade e incerteza dos seus objetivos considerados pouco claros e em
conflito, pois, as tecnologias sdo também consideradas ambiguas e incertas (Lima,
2001:29). Tal facto, nas escolas segundo 0s nossos entrevistados reflete-se da

seguinte maneira:

[...] As pessoas reclamavam as condigdes de trabalho [...] Havia
descontentamento, ndo se pode dizer que ndo houve descontentamento
[...I” (E1M). “Os professores [...] tomaram uma atitude diferente, diferente
no sentido de que [...] houve também uma desorganizagdo na educagao,
portanto, foi um periodo de libertinagem, porque [...] maior nimero das
orientacdes ndo eram cumpridas porque primeiro eram motivados pelo nivel
académico dos professores, outros tinham um nivel académico alto e alguns
diretores tinham um nivel académico baixo, outros por questdes de
vencimentos baixos, também contribuiam para essa desordem, outros pelo
[...] amparo social, [...] ndo tinham onde pudessem planificar as suas aulas
[...]. Mas de qualquer das maneiras essa libertinagem teve como
consequéncia a fuga de muitos professores na educacgdo [...] verificaram
que educacéao para eles era perca de tempo e acabaram por abandonar [...]
nao havia uma linha exata” (E2M).

Para além da organizacdo e estrutura do SNE, em comparacdo com a
estrutura colonial, a principal novidade no sistema segundo Mazula (1995:182) é a
introducéo do Sistema de Formacao de Professores (SFP) e o Sistema de Educacao
de Adultos (SEA). E o subsistema de Formacédo de Professores estruturou-se em
dois niveis:

“1. Nivel médio: realiza a formagédo inicial dos professores do ensino
primario, dos professores do 1° nivel da Educacdo de Adultos e dos
Professores de praticas de especialidade da Educacao Técnico Profissional.
As habilitagBes de ingresso neste nivel correspondem ao 2° nivel do
subsistema de Educacao Geral. A duragdo dos cursos, neste nivel, é de trés
a quatro anos. 2. Nivel superior: realiza a formac¢é&o inicial dos professores
para os niveis secundario e médio do subsistema Nacional de Educacéo. As
habilitacdes de ingresso neste nivel correspondem ao nivel médio do
Sistema Nacional de Educacdo. A duracdo dos cursos, neste nivel é de
guatro a cinco anos (Artigo 35, da Lei 4/83).
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Portanto, as politicas de formacdo respondiam as novas dimensfes sociais
diante dos desafios da sociedade. Isto é, as politicas e praticas da formacédo de
professores visavam o cumprimento das necessidades da nova sociedade, sem
quadros qualificados para a nova administracéo publica e visavam contribuir para a
formacao centrada na escola e nos professores, eram baseadas na valorizagédo da
formacdo como componente essencial da gestdao dos recursos humanos com
capacidades de fazer diagnostico, prognostico, ou seja, com capacidade de inovar
ao identificar problemas e solucdes pelas iniciativas locais. Assim, o Decreto
Ministerial n° 39/86, apoiava essa politica ao determinar o nivel de exercicio da
funcdo docente no ensino secundario e a habilitacdo dos professores formados pela
UEM. Deste modo, segundo o mesmo diploma, a formacéo de professores passou a

ser realizada em instituicbes especializadas e estava estruturada da seguinte forma:

“Os cursos de formagao de professores realizados pela UEM com a duragao
de dois anos e cujo ingresso se realize com a 92 classe ou equivalente
habilitam os seus titulares ao exercicio da funcdo docente em

estabelecimentos escolares do nivel de 72 a 92 classes, nas respectivas
disciplinas de especialidade” Art. 1. “Os cursos de formagéo de professores
realizados pela UEM com a duracéo de dois anos e cujo ingresso se realize
com a 112 classe ou equivalente habilitam os seus titulares a lecionar as
disciplinas de especialidade em estabelecimentos escolares de 10 e 112
classes” Art. 3.

No ambito da Lei 4/83, artigo 32°, objetivos do SFP e a Politica Naciona da
Educédo (PNE, 1995) concebem a formagéo de professores como o elo de ligagao
para manter o progresso da escolarizacdo primaria universal, isto, pelo papel
relevante do professor como agente de educacdo, formacdo e transformacao, e
ainda, por este ramo constituir a fonte natural de alimentagédo do corpo docente e
administradores escolares de todos os subsistemas do SNE. Portanto, por estas
razdes vamos concentrar a nossa atencédo neste subsistema. Assim, O SFP, nos
seus objetivos, assegurava uma qualificacdo pedagdgica, metodoldgica, cientifica e
técnica do corpo docente para os varios subsistemas, com um caracter ideolégico
gue confere ao professor a consciéncia de classe que o torna capaz de educar o
aluno nos principios de Marxismo-Leninismo”.

Os objetivos gerais do SNE (Artigo 4), encontram-se descritos:

“2. a) formar cidadaos com uma sdlida preparagdo politica, ideoldgica,
cientifica, técnica, cultural e fisica e uma elevada educagdo patridtica e
civica; b) erradicar o analfabetismo de modo a proporcionar a todo o povo o
acesso ao conhecimento cientifico e o desenvolvimento das suas
capacidades; c¢) [..];, d) fazer das instituicbes de ensino bases

Revista Cientifica Vozes dos Vales — UFVIM - MG - Brasii — N2 06 — Ano Il — 10/2014
Reg.: 120.2.095-2011 — UFVIM — QUALIS/CAPES — LATINDEX — ISSN: 2238-6424 — www.ufvim.edu.br/vozes



http://www.ufvjm.edu.br/vozes

-11 -

revolucionarias para a consolidacdo do Poder Popular, profundamente
inseridas na comunidade”.

Embora se reconheca que a formacdo e a atividade do professor segue
modelos e finalidades do sistema escolar e do contexto escolar e ainda seja um
aspecto de politicas publicas que requer melhores condi¢des de trabalho e de vida,
incluindo a politica salarial como a remuneracdo, a missao da formacao era formar
pessoas com pensamento autonomo, que respeitassem a pluralidade de ideias, a
diversidade cultural e criticas da sociedade. Reconhecendo que nos desafios houve
uma correlagdo entre a formacdo e a ideologia socialista que se fundamenta nos
objetivos gerais da Lei 4/83, do SNE: “Formar o professor como educador e
profissional consciente com profunda preparacdo politica e ideoldgica, cientifica,
capaz de educar os jovens e adultos nos valores da sociedade socialista” Art. 4°, e).
Este sistema é frequentado por jovens formados pelos subsistemas de Educacéo e
trabalhadores vindos de areas afins, producédo e servicos que tenham habilitacdes
necessarias para o ingresso. Porém, a formacdo compreendia dois niveis: “Nivel
Médio e o Nivel Superior” (Artigo 32°).

Entretanto, no Artigo 45 da lei (Modelos de formacéao de professores) previa-se

que:
1. A implementagdo do subsistema de formacdo de professores obedecerd a um plano
especifico que permita a adaptacdo de modelos de transicdo. 2. Os modelos de transicdo

devem assegurar o aumento gradual da qualidade do ensino e responder as necessidades

do crescimento da rede escolar sem perder de vista 0 modelo definido na presente lei.

Portanto, a politica de formacdo de professores visava a solugdo dos
problemas sociais relacionados com a superacdo do sistema colonial, a ignorancia,
a fome, a pobreza, a doenca e as fracas condi¢cdes de vida que Mogcambique como
nacéo africana enfrentava, contribuindo para o desenvolvimento social, pois 0 sonho
era dos professores se tornarem artifices do Homem Novo para a sociedade
revolucionaria.

Sublinha-se que com a conjuntura social de fraca qualificagcao profissional a
sociedade mocambicana recorreu a alguns arranjos de curto e médio prazos, de
modo a se levar avante a politica educativa. Isto €, o MEC no ambito de novas
realidades social, cultural e politica iniciou uma nova organizagdo da escola de

massas em condicdes dificeis e sem recursos, onde a populagdo construia salas de
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aulas precérias, e os professores trabalhavam debaixo de arvores. Entretanto, o
novo SNE respondia fundamentalmente aos seguintes grandes objetivos: “a
erradicacdo do analfabetismo; a introducédo da escolaridade obrigatéria; a formacao
de quadros para as necessidades do desenvolvimento econémico e social e de
investigacao cientifica, tecnoldgica e cultural” (Preambulo da Lei, 4/83)

Em condi¢Bes adversas, o novo governo poés-colonial langcou uma campanha
de recrutamento de professores, na qual todo aquele que possuisse uma formacao
ou conclui-se o quarto grau de escolaridade era recrutado para ser professor e foram
também, firmados acordos com alguns paises socialistas para a intensificacdo da
formacao da mao-de-obra fora e dentro do pais para assegurar o funcionamento do
sistema de educacédo e outros setores. Foram capacitados ou reciclados professores
sem preparacao psicopedagdgico e didatica de forma intensiva de modo a satisfazer
as exigéncias da nova sociedade. De forma espontanea e rapidamente aumentou-se
o0 corpo docente e como ndo obedecia uma planificacdo efetiva pelas solucdes
paliativas de ordem transitéria de admisséo no sistema educativo de mogcambicanos
com formacdo académica, mas sem uma preparacdo psicopedagodgica. Isso
deteriorou os valores da profissionalizagdo docente, desqualificando a classe e a
formacao. Quanto a convocacao de varios modelos de formacao de professores em
resultado das circunstancias concretas, a coexisténcia de professores formados e
nao formados, ndo criou uma “pedagogia de convivéncia” (Jares, 2006), entre
professores, porque alguns consideravam-se mais sabios e a situacao era bem pior
naquelas escolas, onde esse grupo ocupava funcbes de chefia. Isso criou um
repensar por parte das instituicbes de formacédo de professores, e sobretudo das
universidades publicas a UEM e o Instituo de formacédo de Professores, atual UP
com o propésito Unico de dar resposta, ao alargamento da rede educativa através da
intensificacdo da formacdo. A heterogeneidade dos publicos escolares trouxe
consigo e para a escola formas de comportamento e educagdes formais e informais,
valores e normas diferentes, algumas antagonicas das que as escolas normais
liceus e as técnicas vivenciavam, recordamos que as politicas educativas e 0s
objetivos do sistema educativo ndo diferenciavam os acessos dos alunos em funcéo
do estatuto social dos seus pais, muito menos pelo grau de escolaridade. Mas do
gue o exercicio da atividade docente, o sistema de ensino ou as escolas requeriam

professores com formacdo psicopedagogica para levar a cabo a ministracdo dos
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conteldos que pudessem responder as necessidades da nova sociedade
mogambicana.

Os desafios do sistema educativo eram construir uma escola e um modelo de
formacdo de professores e de gestdo diferentes com alvos diferentes, sobretudo
com professores que pensassem a formagéo do homem como recurso de mudangas
pela apropriagdo de conhecimentos, troca de experiéncias, liberdade de expressao,
comunicacdo e boa convivéncia entre pessoas, em respeito as diferencas:
linguisticas, étnicas, raciais, de género e religido, pois, ser professor € uma profissao
de interacdo humana, que objetiva melhorar a condicdo humana das pessoas e para
as pessoas, pois, a escola lida com seres humanos onde os alunos ndo sao objetos
em si, mas pessoas que interagem. Tratava-se de uma formacdo para uma
populacdo heterogénea e contextos comunitarios. Alias, o exercicio profissional
docente estava também, relacionado aos fins e as praticas do sistema escolar mais
amplo e ao contexto sociocultural.

Na pratica e devido a caréncia aguda de professores no ensino primario®, havia
professores ensinando todas as classes do Ensino Primario até quase ao superior
(Mazula, 1995:184), e por conseguinte, adotaram-se diferentes variedades de
modelos de formacdo (MINED, 1996:42). A politica educativa embora tenha
unificado o sistema educativo na escola de massas na formacgéao verificou-se o0 seu
inverso, professores com varias habilitacbes académicas e promiscuidade de
modelos de formacgdo iniciais e em exercicio: professores com ensino elementar,
ensino secundario, ensino superior, que respondiam as necessidades da expansao
do sistema educativo em diferentes fases do pais. Desde o modelo de formacéo de
62+1 e 72+1 ano de formacgdo, 92+2 anos, sendo que, até ao ano de 1989, ano em
gue se introduziu a 72 classe do 2° Grau do Ensino Primario, entrou em vigor outro
modelo de transi¢cao de 62+3 anos. Até 1990, os cursos de formacao de professores
neste nivel funcionavam com o nivel de ingresso de 72+3 anos, previstos no SNE

(Mazula, 1995:187), até os atuais modelos de 102+2, 123+1, bacharel e licenciatura.

° Trata-se de: i) Professores do Posto (42 classe +4 anos de formacao), formados nas antigas escolas
de Habilitacdo de Professores do Posto antes da Independéncia; ii) professores do Magistério
Primério também formados antes da independéncia e nos primeiros anos a seguir a independéncia,
com o antigo 5° ano dos liceus; e iii) Professores dos Centros de Formacado de Professores Primarios
(CFPP) com 72 classe+3 anos de formacdo. Nestes centros foram formados professores com
6%+1ano; 62+6 meses.
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Tal facto é explicado da seguinte maneira na politica educativa que sistematizava as
praticas da formacao de professores:

A formacéao inicial e o aperfeicoamento continuo dos professores: “a medida
gue se forem criando condi¢cdes materiais, humanas e financeiras, os atuais
cursos de 72+3 serdo eliminados e gradualmente substituidos pelos cursos
a serem ministrados nos Institutos de Magistério Primario, cujo ingresso
sera feito com a 102 classe. Estes cursos terdo a duracdo de 2 anos. Em
coordenacdo com a UP, serdo concebidos e postos em funcionamento
cursos virados para o bacharelato ou licenciatura em ensino primario, tanto
para formadores de professores deste nivel, como para docentes do ensino
primario em geral” (PNE, 1995).

De acordo com Artigo 34° da Lei 4/83, o subsistema de formacdo e
aperfeicoamento do professor organiza-se em trés dominios: “Formacao inicial;
Formacdo em exercicio e, Formagado permanente”. O subsistema de educagéo
superior realiza a formacdo inicial dos professores para o0s niveis secundéario e
médio do subsistema do SNE, com a duracdo de 4-5 anos. No entanto, este

subsistema, segundo o0 normativo, caracteriza-se no artigo 36 pela,

“[...] Formacao de profissionais técnicos e cientificos com um alto grau de
gualificagdo e um profundo conhecimento da realidade nacional e das leis
de desenvolvimento da natureza, da sociedade e do pensamento, para
participarem no desenvolvimento e defesa do pais e da Revolugéo,
realizando-se em estreita ligagdo com a investigagao cientifica”.

Os objetivos da formacao de professores resumem-se no artigo 33° da Lei
4/83, que visam:

“1. Assegurar a formacédo integral dos docentes, munindo-os da ideologia
cientifica do proletariado, capacitando-os para assumirem a
responsabilidade de educar e formar os jovens e adultos; 2. Forjar no
professor uma profunda consciéncia patridtica e revolucionaria, baseada
nos principios do Partido FRELIMO; 3. Consolidar no professor a visédo
cientifica e materialista do desenvolvimento da natureza, da sociedade e do
pensamento, capacitando-o para atuar de forma dindmica e exemplar na
transformacédo das condigbes materiais e sociais e dos valores morais e
culturais na escola, na comunidade e na sociedade; 4. Conferir ao professor
uma formagédo psicopedagégico e metodologica assente nos principios da
pedagogia socialista e ajustada as exigéncias do processo revolucionario
mogambicano; 5. Permitir ao professor uma elevacao constante do seu nivel
de formacéo politico e ideoldgica, cientifico-técnica e psicopedagodgica”.

No entanto, a necessidade da formacéao integral do professor sobre o sistema
educativo e, sobretudo, da escola aclara o interesse de se apostar num pluralismo
metodolégico e de ideias em respeito a diversidade social na abordagem dos
fendbmenos educativos dado que as “organizagbes sado construgdes sociais ou
humanas” (Barroso, 1995:51). Significava a possibilidade de construir e reafirmar

uma identidade nacional por via do ensino da cultura, da histéria e da realidade local
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educando os mogambicanos num espirito profissional, patriético, nacionalista e
identitario, pois a independéncia nacional foi um fator de reconquista da cultura, da
consciéncia e do modo de vida verdadeiramente africanos, alias, isso fez com que
0s mocambicanos recuperassem a sua dignidade, o respeito e a liberdade de
escolha. E o mesmo interesse € hibrido, pois, afasta a hipotese do professor ter uma
visdo dinamica da escola na medida em que a sua responsabilidade e atitude
reflexiva € mesclada com a politica socialista de partido Unico. Alias, esta matéria,
na questdo do conhecimento ndo compactua e ndo se compadece com a “escola
cidad&d™® pois, os valores invocados nela, ndo devem ser apenas consagrados e
adquiridos apenas num processo de formagéo imediato e terminado, mas que seja
num processo permanente e continuo, também praticados na escola, fato que so é
possivel acionando as praticas sociais democraticas!! da acdo dos sujeitos na
atividade docente, o que ndo eram possiveis no periodo da revolugéo, olhando pelas
limitagbes que o pais enfrentava. Em consequéncia, verifocou-se uma formacao
dissociada da escola, isto é, ndo centrada nas necessidades da escola, pois,
desvalorizava os saberes e experiéncias dos professores, era uma formacao
adequada a dimenséao legalista do trabalho do professor, incompativel de alguém
que é portador e portavoz de saberes e experiéncias, detentor de conhecimentos
sobre a sua acdo e capaz de refletir sobre a acdo prépria em si, quando a escola
tem iniciativas, enquanto instancia de envolvimento de grupos profissionais e
comunitarios, tornando-se numa formacgéo enclausurada nos professores.

A uniformidade curricular da formacao e atividade do professor associada a
politica dos manuais escolares nos termos de Formosinho, (2009:45) obedeceu ao

modelo curriculo pronto a vestir caracterizado por ser:

10 Segundo Gadotti & Roméo (1997:43) para evitar o “apartheid social ” reconhecem a escola cidada
quando concretiza: “a) a formacéo para a cidadania activa” [...] isto é, com autonomia aprofundar a
participagdo da sociedade civil organizada na prépria insténcia de poder institucional da escola; e b)
“‘educagao para o desenvolvimento”, onde aposta na “educacdo basica de qualidade” com
“investimentos na educagédo” sem comprometer outros niveis escolares.

11 Becker (2001:45 e 60) reconhece o papel do professor da seguinte maneira, “o trabalho docente
alienado s6 pode gerar em discente alienado”. Portanto, o que o professor precisa saber é como se
constréi o conhecimento do aluno, isto &, “construcdo através de um processo de abstracgéo
reflexivamente” em que o aluno consiga criticar a pratica do seu professor através da sua vivéncia,
pois, “ndo existem duas escolas iguais” mas cada uma com sua contradicdo (Gadotti & Romao,
1997:43), bem como os alunos também néo séo iguais.
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‘planeado centralmente por um grupo de filuminados' (iluminismo);
adaptado e mandado executar pelos servigos centrais (centralismo);
integrado por um saber fragmentado a maneira de ‘um pouco de tudo’
(enciclopedismo); uniforme para todos os alunos, todas as escolas e todos
os professores, independentemente das caracteristicas e aptiddes dos que
0os transmitem e dos que os recebem e das condicbes da sua
implementacdo (uniformismo); preparatério para o grau escolar
imediatamente superior (sequencialismo)”.

Deste modo, o professor ndo se abria a comunidade local e envolvente e
circunvizinha, nem criava condi¢cdes para a participacdo na tomada de decisdes
sobre a escola e ensino, também baseiava-se na légica reprodutivista de contetdos,
uniformizadora e da hierarquia e na formacdo dissociada entre a formacdo e o
trabalho docente. Com base em Teixeira, (1995:16-17); Domingos, (2010:19), este
modelo de politica de formacéo de professores pode ser associado aos principios de
Taylor em quatro pontos no sistema educativo: 1. Uma preocupacdo constante dos
professores pela “educacao’, pela ‘instrucdo’ do aluno, em substituicdo do operario,
em que o capataz era o responsavel pelo alcance da eficiéncia e prosperidade”; 2. A
conducado do processo educativo por diversos professores especializados, processo
proveniente do principio de multipla supervisdo; 3. Uma evidéncia da tarefa que
concorre no ato de, nenhum professor eficiente pensaria em dar aos seus alunos
uma licdo indefinida ou ndo preparada; 4. O trabalho de cada operario é preparado
inteiramente pela administracdo com pelo menos um dia de antecedéncia’ e nessa
preparacao ‘ndo so se especifica 0 que se deve fazer, mas também como deve-se
fazer e o tempo exato concedido para o fazer, sendo orientacées que ressoam na
formacao de professores.

Com este modelo de formacdo e de escola taylorista o professor € um
implementador das recomendacBes gerais da sua formacdo nas situacfes
concretas, pois, € um modelo da desvinculacdo sobre as questdes culturais, morais,
éticas organizacionais, da cidadania e da autonomia nas questdes de interesse da
escola, nacional e regional, ou seja, entre a teoria e pratica e ainda constitui
obstaculo na materializacdo de uma préatica pedagdgica centrada na escola em
respeito a uma acdo dialégica e emancipadora do educando na resolugdo dos
problemas sociais.

Para Formosinho, (1989:55) “tem por base a concepg¢ado de uma democracia
representativa centralizada em que o Estado € a Unica entidade politicamente

relevante”, sendo, consequentemente, “a escola apenas um servi¢o local do Estado”
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e, no “plano politico-administrativo, sendo discutivel a solugdo concentrada ou

desconcentrada para a sua gestao”. A este propdsito, afirma:

“A Escola como Servigo Local do Estado, integrada na sua administracéo
periférica, € um servico chefiado por 6rgéos locais (Conselho Diretivo) que
funciona na dependéncia hierarquica dos servigos centrais do Ministério da
Educacao, a direcédo da escola béasica e secundaria encontra -se fora dela,
nos servigos centrais e, no caso das escolas primarias, nos diretores
escolares, distritais e nos delegados escolares concelhios” (Formosinho,
1989:55).

Deste modo, impde-se a teoria formal, hierarquica na politica e atividade de
formacdo de professores nas organizacdes escolares e, a escola repousa na
hipotese fundamental de uma hierarquia de competéncias e de uma divisdo social
do trabalho onde a “administragdo centralizada do sistema educativo €
percepcionada como burocratica, gigantesca e inflexivel” também, “irracional e
incoerente, ineficaz e ineficiente na realizagdo dos objetivos educacionais” (Lima,
2001:37; Domingos, 2010:42-43). Isto é, o professor ndo definia as necessidades,
ndo havia articulacdo entre desenvolvimnto pessoal dos professores e o
desenvolvimento organizacional da escola. Sabe-se que a formacdo ndo se deve
dissociar dos bindbmios formacao e patica, reflexdo e debate de ideias, construcao de
materiais de trabalho e eleboracdo e implementacdo de projetos de intervencéo
pedagogica.

A massificacdo do ensino e da formacdo de professores implicram numa
unificagdo do ensino até ai, diferenciadas a uma escola multicultural. A escola de
massas resultou no aumento da populagédo escolar, na “explosdo” escolar, no
aumento pela procura e diminuicdo da capacidade de acolhimento social da
educacao escolar, ou, exigiu politicas de democratizacdo do ensino e de igualdade
de oportunidades educacionais, negadas anteriormente, isto €, provocou a procura
pela educacédo exigindo mais das autoridades e escolas e professores 0s seus
esforgos politico e técnico. Traduziu-se na ampliacdo da rede escolar ocupando todo
o territério mogcambicano quer na zona rural quer na zona urbana. E deste modo, 0s
objetivos do SNE na Lei 4/83, que visam artigo 84, assegurar a escolaridade
obrigatéria, isto €, “universal®, ndo foram alcangados na sua plenitude pela guerra
civil, calamidades naturais, pobreza, exiguidade de professores qualificados, a falta
de recursos que o pais vivia depreciando a imagem social da formacao profissional

dos professores. E ainda, pela extensdo do pais, o que ocasiona diversidades
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linguisticas locais coexistiram problemas de ordem cultural, isto é, os professores
que trabalhavam em varias zonas residenciais ndo sendo originarios e nem
residentes daquelas zonas, e por conseguinte, ndo conhecendo a cultura local, isso
imp6s grandes desafios, pois o portugués embora seja a lingua oficial é falado por
poucos mogambicanos, sobretudo dos centros urbanos.

Entretanto, a politica de formacao de professores centra-se no objetivo central
do SNE (Lei 4/83, Artigo, 4), que é:

1. [...]aformacdo do Homem Novo, um homem livre do obscurantismo, da
supersticdo e da mentalidade burguesa e colonial, um homem que
assume valores da sociedade socialista [...]: a unidade nacional, 0 amor
a Patria e o espirito do internacionalismo proletario; o gosto pelo estudo,
pelo trabalho e pela vida coletiva; o espirito de iniciativa e o sentido de
responsabilidade; a concepc¢do cientifica e materialista do mundo; o
engajamento e contribuicdo ativa com todos os seus conhecimentos,
capacidade e energia, na constru¢éo do socialismo.

Hoje a formacédo na atual Lei 6/92 esta voltada para a promocédo da equidade
social e para a diversidade cultural na formagcdo dos professores. Para além do
recuo nos objetivos socialistas em respeito ao regime democratico em vigor desde
1990 com a Constituicdo da Republica, segundo o artigo 33° reconhece-se a
formacao integral, cientifica, técnica e psicopedagogica do professor. E em relacdo
aos niveis de ocorréncia da prépria formacdo, no artigo 34°, ela obedece a trés

estruturas organizacionais:

“1.Nivel Basico, que realiza a formagao de professores do ensino primario
do 1° Grau, cujo ingresso é a 72 classe; 2. Nivel Médio, € a formag&o inicial
dos professores do ensino primario e dos professores de praticas de
especialidades do ensino técnico-profissional, e o nivel de ingresso
corresponde a 102 classe do ensino geral ou equivalentes; 3. Nivel Superior,
realiza a formacdo dos professores para todos os niveis do ensino, cujas
habilitagdes de ingresso correspondem a 122 classe do ensino geral’.

O MEC ao organizar este subsistema em trés niveis, institucionalizou aquilo
que vinha acontecendo na anterior Lei 4/83, isto €, a oficializacdo das praticas
escolares, ao reconhecer o nivel basico de formacédo que, em parte, teve a ver com
a proliferacdo no sistema educativo de professores sem formacao psicopedagdgica
e, ainda pelos diferentes modelos de formacdo que o subsistema experimentou
durante o periodo 1975 a 1983 do sistema educativo.

Portanto, a formacé&o de professores em todos os niveis, na Lei 4/83 e Lei 6/92,
para além de ser menos longa, pela exiguidade de professores, apostada na

reconstrucdo do pais e formacdo em grande escala ou em quantidade, isso torna
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dificil o desenvolvimento autodidata para o profissionalismo devido a vérios fatores
com que o sistema se debate como a limitante rede de bibliotecas, baixas condi¢des
de trabalho e vida e escassez de recursos financeiros, sendo que alguns
professores dedicam-se a outras atividades remunerativas e com isso, a classe é
propensa ao conformismo, ou seja, “critérios unicistas da definicdo ortodoxa de
verdade cientifica” (Estévéo, 1998:346) na sala de aulas devido a adopcdo de
metodologias de “fidelidade aos manuais” (Mazula, 1995:187). Que sao baseadas
numa relagdo “vertical’, caracterizando-se por uma pedagogia centralista e
burocréatica, proporcional a assimilagdo de conteldos de forma mecéanica?, cujo
enfoque € da avaliacdo por resultados ao inves do enfoque para os processos de

aprendizagem.

Conclusao

O surgimento da politica de formacéo de professores e do sistema educativo
mocambicanos estavam inicialmente ligados a reproducédo do sistema de educacao
colonial, e visavam a aniquilacéo da identidade cultural dos povos africanos em favor
da educacdo dos filhos dos colonos residentes. E deste modo, as politicas
educativas eram instituicoes de certo modo estranhas ao resto do sistema educativo
local. Numa primeira fase identificamos que a politica de formacéo de professores
propriamente mocambicana recebeu atencdo especial tanto das politicas
educacionais como da criacdo do SNE pela ideologia marxista leninista e,
efetivamente, os professores foram atribuidos novos olhares e novas exigéncias.
Constatou-se que a historia da politica de formacgéo de professores em Mocambique
€ recente e constituiu como simbolo de soberania nacional, representando a
possibilidade de auto-sustentacdo da nacdo em matéria de conhecimento e
tecnologia, de producéao de uma elite governativa.

A politica educativa e de formacdo de professores centradas na Lei n°4/83,
aprovada pela Resolugéo n° 11/81, do SNE, encerram o Diploma Legislativo n°® 238,

de Mocambique como colénia que regulamentou o sistema de educacdo nativo e

12 O mecanicismo na assimilagdo dos conteudos torna os “especialistas sem visdo”. Segundo Crozier,
(1995:47) obedece a linearidade na evocagcdo dos conhecimentos, ou seja, permite raciocinar o
memorizado o que limita a abordagem do complexo.

Revista Cientifica Vozes dos Vales — UFVIM - MG - Brasii — N2 06 — Ano Il — 10/2014
Reg.: 120.2.095-2011 — UFVIM — QUALIS/CAPES — LATINDEX — ISSN: 2238-6424 — www.ufvim.edu.br/vozes



http://www.ufvjm.edu.br/vozes

-20-

instituiu o Ensino Normal Indigena, destinado a habilitar professores indigenas para
escolas rudimentares, pois a Lei n°4/83, aprova o novo SNE, define os principios
fundamentais para os varios subsistemas e encarrega a Formacéo de Professores
para que assegure uma qualificacdo pedagogica, metodologica, cientifica, técnica
com carater ideoldgico do periodo revoluciondrio que conferia ao professor a
consciéncia de classe e de bem servir a nacao para educar o aluno (Artigo 33).

Entretanto, eram objetivos perseguidos na formacéo de professores: i. conferir
ao professor uma formacao psicopedagodgica e metodoldgica assente nos principios
da pedagogia; e ii. permitir ao professor a elevacdo constante do seu nivel de
formacao politico e ideoldgico, cientifico-técnico e psicopedagogico. Assim, 0s
desafios da politica de formacdo dos professores perseguem o contexto do
desenvolvimento do Sistema Nacional de Educacdo no ajuste as novas realidades
sociais, culturais e politcas numa realidade sociol6gica, pedagdgica e
organizacional da escola, cuja perspectiva era a transformacdo do sistema de
educacao colonial, discriminatério e virado para as minorias, para uma educacao
igualitaria para a maioria e voltada para a mudanca nos valores da
mocambicanidade (Formagcdo do Homem Novo), 0 que impactou na implementacao
de acbes de capacitacdo de professores proporcionando varios modelos de
formacao de professores. Isto €, a formacao de professores depende das exigéncias
de ensino de cada sociedade, o que impde demandas de ordem estrutural e
conjuntural, transformando-se numa area complexa de interesses e numa area de
conhecimento e investigacao a favor das solicitagcdes que se buscam como desafios
as solucdes que se pretendem oferecer.

Por ultimo, o Decreto n°® 39/86 determinou a habilidade dos professores de
nivel superior praticar a docéncia no ensino secundario. A Lei 4/83 orientava para
uma educacgao propriamente mogcambicana que se desvinculou da ideologia colonial
na nova republica popular pela construcdo de uma democracia popular, universal e
inclusiva. O espetro de determinados valores ndo era uma ponderacdo neutra
apresentava roturas importantes no tratamento de questdes sobre o acesso,
permanéncia e saida no sistema, pois atendia a todos sem olhar a raga, cor da pele,
religido, género ou outra condi¢cao discriminatoria. Também, o pais requeria forca
produtiva em grande escala para a prossecucdo dos programas nacionais de

desenvolvimento.
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