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Resumo: A presente pesquisa € um recorte de uma pesquisa mais ampla que tem
por objetivo analisar as representacdes sociais que alunos do Ensino Fundamental
elaboram sobre a producédo escrita. Escolheu-se como aporte teérico a Teoria das
Representacfes Sociais. A pesquisa contou com a participacdo de 21 alunos de
uma escola publica localizada no estado de Sao Paulo. Os instrumentos utilizados
foram: questionario composto por questdes fechadas, a fim de conhecer o perfil dos
alunos, uma atividade de associacéo livre de palavras e grupo focal. Os dados
provenientes das questdes fechadas foram submetidos a uma analise percentual e
os demais dados foram submetidos a Analise de Conteddo. A partir das
representacdes expressas pelos alunos foi possivel analisar que a presenca da
leitura e do estimulo a escrita contribuem para o desenvolvimento da habilidade
escritora e despertam um sentimento de prazer em escrever e em socializar suas
proprias producdes.

Palavras-chave: Representacdo Social. Estudantes. Analise de contetdo. Ensino
Fundamental.
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Introducéo

Reconhecendo que a producdo escrita ocupa um importante papel na
sociedade atual e que a escola assume a responsabilidade de agente que promove
as préaticas de letramento, tornam-se necesséarios estudos que reflitam sobre os
impactos das praticas sociais do uso da leitura e das produgdes escritas.

Os problemas que envolvem a aprendizagem da leitura e da escrita sao
integrados e complexos, mas possivelmente hd uma explicacdo para compreender o
motivo pelo qual alunos possuem resisténcia a estes tdo necessarios instrumentos
utilizados na sociedade moderna.

Para tanto, motivada pela ideia de compreender as representacées que 0S
alunos elaboram sobre a producao escrita, investigar a producao de textos a partir
da Teoria das RepresentacBes Sociais € pertinente, pois esta teoria traz grandes
contribuicbes, sendo capaz de explicar muitos pontos que permanecem
inexplorados, possibilitando constatar como se formam o0s conhecimentos,
permitindo assim que se planeje o processo.

Assim, esta pesquisa traz reflexdes acerca das representacdes de alunos do
Ensino Fundamental, Ciclo | sobre a producdo escrita. Aborda como estas
representacdes sao consolidadas nos discursos dos educandos, tendo em vista que
elas interferem no processo de ensino-aprendizagem, podendo contribuir para o
sucesso ou o fracasso escolar, ou seja, esta investigacdo pode contribuir para o
diagndstico de possiveis causas das dificuldades dos educandos ao escrever textos.

Dentre varias possibilidades de estudo optamos como aporte a Teoria das
Representacdes Sociais e a realizagdo de uma pesquisa empirica com os alunos,
tendo como objetivo central as representacOes elaboradas por estes sobre a

producéo escrita.

A Teoria das Representagdes Sociais

Despertando um grande interesse no mundo académico, a Teoria das
Representacfes Sociais, a proposta original de Serge Moscovici desdobrou-se em
trés abordagens complementares e compativeis entre si. Sdo elas: a abordagem
Estruturalista, de Jean-Claude Abric, a abordagem Culturista, de Denise Jodelet e a
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abordagem Societal, de Willem Doise Jean-Claude Abric apresenta uma abordagem
Estruturalista das Representacdes Sociais e enfatiza que elas fazem parte de uma
dimensédo cognitiva. Aborda também que toda Representacdo Social é organizada
em torno de um nucleo, composta de elementos centrais e periféricos.

Almeida (2005, p. 132) entende este nucleo central “como o elemento
fundante, que determina sua significagdo e organizagao interna.” Também enfatiza
gue o nucleo central apresenta maior resisténcia a mudanca, por agrupar elementos

estaveis, consensuais e historicamente definidos nas Representa¢cfes Sociais.

O nudcleo central diz respeito aquelas representacdes construidas a partir
de condicdes historicas particulares de um grupo social, ou seja,
representacdes construidas pelo grupo em funcéo do sistema de normas
ao qual o mesmo esta sujeito que, por sua vez, estdo relacionadas as
condic¢des histdricas, sociologicas e ideologicas desse grupo. (COSTA e
ALMEIDA, 1999, p. 4)

Com menor estabilidade e resisténcia a mudancas, tém-se os elementos
periféricos, os quais segundo Guimelli (1998) possuem estrita relagcdo com o ndcleo
central, o que lhes possibilita articular com a funcionalidade das Representacdes
Sociais frente as praticas sociais. Para Costa e Almeida (1999, p.4) “os elementos
periféricos dizem respeito a adaptacdes individuais destas representacfes, em
fungéo da historia de vida de cada membro desse mesmo grupo”.

Desta maneira, é possivel compreender que uma representacdo pode sofrer
modificacdes através de seus elementos periféricos, pois estes permitem que a
representacdo ancore na realidade do momento. Mas, a re-significacdo e a mudanca

interna sé ocorrera quando o préprio nucleo é contestado.

Assim, o nucleo central atua como elemento unificador e estabilizador das
representacdes sociais construidas por um determinado grupo, enquanto
os elementos periféricos constituem-se em verdadeiros sistemas que
atuam no sentido de permitir certa flexibilidade as mesmas, de sorte que,
diante de elementos novos, esses Ultimos é que sdo acionados para
realizar as devidas "adaptac8es", evitando assim, que o significado central
das representacfes, para aquele grupo, seja colocado em questdo.
(COSTA e ALMEIDA, 1999, p.4)
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Por que representacdes sociais e alunos do ensino fundamental?

Com o intuito de se dar voz aos alunos dos anos iniciais do Ensino
Fundamental, escolheu-se como aporte tedrico a Teoria das Representacdes
Sociais, uma vez que elas proprias expressam conhecimentos, emocoes,
expectativas, opinides e assim por diante.

Para Serge Moscovici (2001) ao gerar e comunicar as interagdes nos grupos
e entre eles, o saber se torna um fator da vida coletiva, refletindo representacdes ao
mesmo tempo construidas e adquiridas. Assim o conhecimento se transforma em um

fendmeno social.

Todas as interagBes humanas, surjam elas entre duas pessoas ou entre
dois grupos, pressupdem representagbes. (...) Sempre e em todo lugar,
guando nés encontramos pessoas ou coisas e nos familiarizamos com elas,
tais representagdes estdo presentes. (MOSCOVICI, 2012, p. 40)

Moscovici (2012) ainda ressalta que as Representacdes Sociais sao
ferramentas mentais, operando na propria experiéncia, moldando o contexto em que
os fendmenos estdo enraizados, e nao sdo apenas registros de dados ou
sistematizacdo de fatos. Salienta também, que se podem encontrar representacdes
sociais que sdo mais abstratas, ou seja, mais impessoais e outras que sdo mais
concretas e pessoais e, assim, prevé ndo apenas 0 social, mas a ancoragem
individual, ou seja, a representacdo social personificada, que é importante para o
conhecimento da pessoa.

De acordo com Franco (2004):

(...) ndo apenas para a educacéo, mas, de uma maneira mais ampla, para a
sociedade do conhecimento, a abordagem e a realizagdo de pesquisas

sobre representacdes sociais podem ser consideradas ingredientes
indispensaveis para a melhor compreenséo da sociedade.

A razéo de o enfoque ser dado a opinido dos alunos é decorrente da vontade
de identificar suas representacdes e de serem ouvidos, 0 que nem sempre acontece
no cotidiano das escolas. Neste sentido, a escolha das Representacbes Sociais
deve-se por ser esta uma teoria que permite entender fatores que influenciam na

interac&o social, regulando a relacdo com os outros e orientando o comportamento.
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Conforme Gilly (2001) poucos pesquisadores investigam a Educacao sobre a
Otica das representacfes. Quando citadas nas pesquisas, evocam somente
aspectos de manifestacdes que expliqguem fatores ou determinantes que se
assemelham as representacdes sociais.

Para ele, a representacdo social ndo é apenas uma imagem-reflexo da
realidade escolar e de suas funcgdes sociais afetivas, mas uma construcéo original,
gue mobiliza tanto as posi¢des ideolégicas quanto a busca por apoio e garantias
cientificas no dominio das Ciéncias Humanas e Sociais.

Assim, a Teoria das Representacbes Sociais foi 0 aporte tedrico para esta
pesquisa, pois o conhecimento das representagcdes oferece a maneira como 0S
sujeitos sociais apreendem os acontecimentos da vida diaria, as caracteristicas do
meio, as informacdes que circulam e as relacdes sociais. Desta maneira é possivel

compreender algumas dificuldades que os alunos tém para escrever.

Producdao escrita e a leitura

Praticamente em todos os ambientes a escrita se faz presente. As pessoas
sdo cercadas de textos: em casa, nas ruas, nos transportes publicos, nas redes
sociais, nos outdoors, nas placas, nos livros, revistas, etc.

Marcuschi (2004, p. 22), categoricamente afirma: “na sociedade atual, tanto a
oralidade quanto a escrita sdo imprescindiveis. Trata-se, pois, de ndo confundir seus

papeis e seus contextos de uso, e de n&o discriminar seus usuarios”.

Encontramo-nos mergulhados na linguagem. Ela esta por toda parte. Somos
como peixes, vivemos nela e através dela, como se ela fosse o habitat
natural das coisas e de nds mesmos. Existem indimeras formas de
manifestacdo deste nobre componente da vida. (ALMEIDA, 2009, p.15)

Marcuschi (2004, p. 35), enfatiza que “a lingua, seja na sua modalidade falada
ou escrita, reflete, em boa medida, a organizagdo da sociedade, porque a propria
lingua mantém complexas relagdes com as representacdes e as formagdes sociais”.

Dai supor-se gue a lingua escrita seja o reflexo em imagem da fala.
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Mesmo a linguagem escrita estando presente no cotidiano das pessoas, como
citado anteriormente, ainda existem muitas queixas quanto as dificuldades para
produzir textos e bons textos.

Os estudantes passam em média treze anos estudando a disciplina de Lingua
Portuguesa, e ao final do Ensino Médio, o que muitas vezes se encontra é um
sentimento de incapacidade por ndo saber falar e escrever corretamente a norma
padrdo da lingua. Ha universidades que estdo oferecendo cursos complementares
para sanar as deficiéncias na escrita de seus novos alunos.

Michéle Petit (2013) fala sobre a desvantagem de ser inabil com a escrita,
tendo em vista que a familiaridade com a escrita € um fator decisivo do devir social.
Aponta também que atitudes bloqueadas em relacéo a livros, e a hostilidade diante
da leitura sdo prejudiciais para o percurso escolar e depois ao universitario. Ela

atesta que:

(...) € muito mais dificil ter voz ativa no espaco publico quando se é inébil no
uso da cultura escrita, razdo pela qual ninguém deveria ser excluido dela.
Ter familiaridade com a leitura, assim como com a escrita, ndo € suficiente e
ndo garante nada; mas quem estd distante dela corre todos os riscos de
ficar fora do jogo. (PETIT, 2013, p. 287-288).

Nos estudos de Sperling e Freedman (2001), é possivel observar que as
pesquisas sobre a escrita nas décadas de 70 e 80 privilegiaram o0s aspectos do
processo e focam o escritor. Somente posteriormente, passou-se a analisar a
influéncia de aspectos sociais e dos contextos culturais na escrita.

Seguindo esta perspectiva, a fim de valorizar a participacéo critica do aluno
diante da sua lingua, em 1997 os PCN’s (Parametros Curriculares Nacional),
documentos que sao tidos como referenciais para a elaboracdo de projetos e de
discussbes pedagodgicas, passam a sugerir propostas de trabalhos envolvendo a
producéo escrita, propostas estas que sao utilizados até os dias atuais.

O documento propde uma rediscussao sobre 0 ensino da gramatica. Antunes
(2003) concorda com que é proposto pois, para ele, € um equivoco acreditar que,
ensinando andlise sintatica e nomenclaturas gramaticais, 0s alunos seréo
competentes para ler e escrever textos.

Conforme os Parametros Curriculares Nacional (PCNs, 1998, p. 25) cabe a
escola também:
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(...) ensinar o aluno a utilizar a linguagem oral no planejamento e realiza¢do
de apresentacdes publicas: realizacdo de entrevistas, debates, seminarios,
apresentacdes teatrais etc. Trata-se de propor situacdes didaticas nas quais
essas atividades facam sentido de fato, pois é descabido treinar um nivel
mais formal da fala, tomado como mais apropriado para todas as situacdes.

Tendo em vista que a producdo de texto € importante no processo de
aprendizagem do aluno, esta deve ser significativa, ou seja, deve ser relevante para
a vida e articulada com os conhecimentos anteriores dos alunos.

Ao produzir um texto, o aluno deve ter a oportunidade de se expressar, deixar
de ser apenas leitor para atuar também como autor. Deve ser proporcionada nesta
ocasido, a liberdade para criar, usar sua imaginacao e expressar o que sente, além
de, se proposto pelo professor, participar de um ambiente de integracao, recebendo
estimulos para escrever para outros lerem.

Antunes (2005) ressalta que a competéncia ao escrever é uma pratica e nao
tem sentido quando ndo se tem um destinatario para trocar informacdes, ideias ou

falar algo. Entéo, escrever, é também uma atividade de interacdo. Ele afirma que:

A competéncia para escrever textos relevantes € uma conquista
inteiramente possivel. O mito de que somente sabem escrever as pessoas
que nasceram com esse “dom” cai por terra numa analise aprofundada e
objetiva. O dom de escrever é, na verdade, resultado de muita
determinagcé@o, de muitas tentativas, de muita pratica, afinal. (ANTUNES,
2003, p. 54).

Ainda para Antunes (2003), em muitas escolas o que se tem € uma prética de
escrita artificial e inexpressiva, realizada através de exercicios de criar listas de
palavras soltas ou entdo de formar frases, desvinculadas de qualquer contexto
comunicativo, vazias do sentido e das intengdes com quem as pessoas Sse
comunicam. Tais exercicios afastam os alunos do que eles fazem — quando
interagem com 0S outros — que € construir textos, com comeco, meio e fim, para
expressar significados, sentidos e intengcdes. Ou seja, tem-se uma escrita
improvisada, sem planejamento, sem uma revisdo ou mesmo uma orientacao.

Nesta perspectiva, considerando que a crianga cresce, mas as leituras e as
aprendizagens permanecem, € preciso insistentemente discutir sobre a producao
escrita e a leitura no espacgo escolar e de outros ambientes, e, principalmente refletir
a cerca das representacbes expressas pelos alunos, a fim de contribuir para o

aprimoramento de procedimentos de ensino.
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Letramento e leitura

Por volta de 1980 no Brasil e nos paises desenvolvidos, como Franca e
Estados Unidos, concomitantemente surge o conceito letramento. Porém, enquanto
no Brasil a discussdo surge juntamente com a alfabetizacdo, nos paises
desenvolvidos ocorre de forma independente em relagdo a discussao da

alfabetizacao.

Nos paises desenvolvidos as praticas sociais de leitura e de escrita
assumem a natureza de problema relevante no contexto da constatagcéo de
gue a populacdo, embora alfabetizada, ndo dominava as habilidades de
leitura e de escrita necessérias para uma participacao efetiva e competente
nas praticas sociais e profissionais que envolvem a lingua escrita. (...) 0s
problemas de illettrisme, de literacyl/illiteracy surgem de forma independente
da questdo da aprendizagem basica da escrita. No Brasil, os conceitos de
alfabetizacdo e letramento se mesclam, se superpdem, frequentemente se
confundem. (SOARES, 2004 p. 6 e 7).

Segundo Soares (2010, p. 47), a diferenca entre alfabetizacdo e letramento é
que o primeiro limita-se a “agdo de ensinar/aprender a ler e escrever”, enquanto o
letramento € “estado ou condicdo de quem ndo apenas sabe ler e escrever, mas
cultiva e exerce as praticas sociais que usam a escrita’”. O Governo Federal do
Brasil, mediante ao Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa' estabelece (p.
18), que até o terceiro ano do ensino fundamental o/a estudante, com idade entre 06
e 08 anos, deve ndo so estar alfabetizado, mas, também letrado.

Portanto, aprendizagem da leitura e da escrita € complexa, envolve uma
dimensao do inconsciente, ndo podendo ser compreendida somente por aspectos
linguisticos e cognitivos, pois segundo Barone (1993) ha uma relacéo entre leitura e
subjetividade. A autora observa que “ler € muito mais que decodificar uma escrita, é
mais que descobrir e reconstruir o sistema de representacédo de linguagem, ler é
criar sentido.” (BARONE, 1997, p. 30)

Quando lemos somos convidados pelas palavras a ingressarmos numa
viagem, uma aventura que pode nos transformar. As palavras que se
apresentam aos nossos olhos ndo sdo quaisquer palavras. Elas expressam
algo e convidam o leitor a acolher e descobrir os degraus de entendimento

'Projeto  do  Governo Federal. O livreto  explicativo pode  ser  encontrado em
http://pacto.mec.gov.br/images/pdf/pacto_livreto.pdf>.
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gue elas indicam. (...). A leitura tem, como componentes imanentes a sua
experiéncia, o acolhimento das palavras como bussolas e a descoberta do
sentido como tarefa de rachar as palavras para ver o que elas realmente
guerem fazer ver. (ALMEIDA, 2009, p. 124)

Para Freire (2009, p.11) “o ato de ler ndo se esgota na decodificagdo pura da
palavra escrita, mas se antecipa e se alonga na inteligéncia do mundo”, assim, ao
entrar em contato com a leitura, o aluno tem a oportunidade de ampliar a sua nogao
de cidadania, de tornar-se autbnomo, consciente e letrado.

Segundo Oliveira (2013) Freire sugere que a leitura do mundo precede a
leitura da palavra, destacando a importancia do outro na formacéo do leitor cidadéo,
que interage com pessoas e contextos.

Nesta pesquisa, compreende-se letramento de acordo com os estudos de
Magda Soares (2004), ndo sendo apenas a apropriagdo e o conhecimento do
alfabeto, mas o processo de apropriacdo das praticas sociais de leitura e de escrita
e, naturalmente, das capacidades nelas envolvidas.

Para Rojo (2002) a pessoa letrada € capaz de escapar da literalidade dos
textos e interpreta-los, colocando-os em relacdo com outros textos e discursos, de
maneira situada na realidade social, consegue discutir com os textos e formar sua
propria opinido.

A autora defende que as praticas de letramento e de leitura escolar devem em
todas as disciplinas da educacédo basica, ser trabalhadas com diversificadas
estratégias, a fim de preparar os estudantes para uma leitura cidada. Lajolo (1994)
atesta que para exercer plenamente sua cidadania, o individuo precisa apossar-se
da linguagem literaria, alfabetizar-se nela, tornar-se seu usuario competente.

Assim, conscientes que o0 aprendizado da leitura de literatura € imprescindivel
para o desenvolvimento do individuo e da sociedade, é preciso voltar a atencdo dos
professores alfabetizadores e da sociedade que, além de ensinar a decodificar e
codificar palavras, € preciso formar criancas leitoras, capazes de envolver-se com as
praticas sociais de escrita.

Rojo (2002) realizou um estudo sobre teorias de leitura e letramento e
constatou que a leitura escolar ndo progrediu juntamente com a teoria. Segundo
seus estudos, na segunda metade do século passado, ler era apenas um processo
de decodificacdo do texto. Com o decorrer do tempo outras habilidades foram

desenvolvidas, e, assim a leitura deixou de ser apenas decodificacdo e transformou-
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se em compreensao do texto, indo além dos fonemas. Em seguida, teve-se a leitura
como interacao entre o leitor e 0 autor, pois o0 texto deixava pistas da intencéo do
autor. J& atualmente, a leitura € vista como um ato de se colocar em relacdo um
discurso (texto) com outros discursos, possibilitando réplica e gerando novos
discursos.

Assim, Rojo (2002) defende o texto como um discurso dialégico, haja vista
sua interagdo com outros discursos que o antecedem, que estdo nele entrelacados e
qgue Ihe séo posteriores, provocando infinitas possibilidades de réplicas que gerarao
novos discursos.

Costa-Hibes (2013, p. 513) diz que “a leitura evoca compreensao responsiva,
influencia os leitores, provoca respostas criticas, mexe com suas convic¢oes, enfim,
determina posicionamentos.” Também destaca que a leitura como uma atividade
interativa e discursiva revela-se transformadora, produz autonomia e supera 0S
limites da sala de aula, uma vez que possibilita ao educando continuar aprofundando
seus conhecimentos para além do texto e da vida escolar.

Esta nova maneira de reconhecer a leitura é assegurada por Foucambert
(2008) ao afirmar que ler € muito mais que passar os olhos por algo escrito e
tampouco fazer a verséo oral de um escrito, uma vez que a leitura de um poema, um
jornal ou um romance, podem provocar questionamentos, o que leva o leitor a

explorar o texto e obter respostas de naturezas diferentes. Em sintese, para ele:

Ler significa ser questionado pelo mundo e por si mesmo, significa que
certas respostas podem ser encontradas na escrita, significa poder ter
acesso a essa escrita, significa construir uma resposta que integra parte das
novas informag@es ao que ja se é. (FOUCAMBERT, 1994, p. 5)

Enquanto Rojo (2002) declara que a escola nao evolui, Foucambert (1994)
propde que o ensino da leitura deva ser uma responsabilidade social e ndo somente
da escola, sugere uma Pedagogia da Leiturizagdo, pois segundo ele n&o cabe
apenas a escola esta responsabilidade. Aponta que as empresas, as associacdes de
bairro, bibliotecas e o0s meios de comunicacdo atuem de maneira efetiva,

favorecendo praticas de leituras paras todas as camadas sociais.
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A Pesquisa

A principal motivacdo deste estudo € identificar e analisar as representacées
sociais que alunos elaboram sobre a producdo de escrita literaria e de seu ensino
em Lingua Portuguesa.

Os dados gerados pela pesquisa contaram com a participagédo de vinte e uma
criancas, com idade entre nove e dez anos, sendo que 52,37% pertencem ao Sexo
feminino e 47,62% ao sexo masculino. Todos matriculados no quarto ano, em uma
escola da rede publica estadual, em municipio localizado na regido da Grande Sao
Paulo.

A opcédo em fazer essa pesquisa com o0s alunos do quarto ano do ensino
fundamental justifica-se por serem alunos ja alfabetizados, e por ja estar a quatro
anos na unidade escolar, assim ja passaram pelas experiéncias de leitura e escrita
gue a escola oferece.

Para a realizacdo do estudo, previamente foi solicitado uma autorizacdo da
instituicdo e o termo de consentimento livre e esclarecido para os responsaveis dos
alunos envolvidos na pesquisa.

No dia agendado pela escola, a pesquisadora informou aos participantes os
objetivos da pesquisa, deixando-0s a vontade para participar.

Os estudantes responderam a um questionario com questdes fechadas, a fim
de caracterizar os participantes, e, realizaram uma atividade de associacéo livre, na
qual foi solicitado aos participantes que expressassem espontaneamente trés
palavras que lhes vinham imediatamente a lembranca ao ser apresentado as termos
indutores: “escola”, “professora”, “aula” e “producao de texto”.

E importante ressaltar que os alunos foram esclarecidos que ao responderem
este questionario ndo estavam sendo avaliados, ndo devendo se preocupar com
respostas corretas ou erradas e que também seria garantido o anonimato.

Durante a aplicagcdo dos instrumentos de coleta de dados, a pesquisadora
também realizou observacdes quanto as atitudes dos participantes, as quais apos a
aplicacéo foram registradas e consideradas na analise dos conteudos.

Moscovici (2012, p.316), ressalta que se aprende bem mais quando se escuta
as pessoas falando do que lendo o que elas escreveram. Por este motivo, para
aprofundamento dos dados, esclarecimento de duvidas e interagéo entre ideias, foi
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realizado duas sessdes de grupo focal, com dez criancas em cada sessao,
observando que no dia agendado para a atividade um aluno estava ausente.

Gomes (2005, p. 41) esclarece que o grupo focal é constituido por um
conjunto de pessoas reunidas com o pesquisador para juntos, a partir de
experiéncias pessoais, discutirem e comentarem sobre determinado tema. Ainda,
segundo o mesmo autor, a participacado das sessdes do grupo focal deve ser livre,
pois a liberdade de adesdo é um fator determinante, devendo ser estabelecido um
pacto de confianca entre o pesquisador e os participantes, foi exatamente o que
ocorreu, ao propor a atividade, todos os alunos se interessaram em participar,
principalmente por se tratar de uma atividade diferente do cotidiano da turma.

Durante as duas sessofes, a propria pesquisadora foi a moderadora, atuando
como facilitadora, introduziu o assunto, prop6s questbes pertinentes a tematica,
ouviu 0s participantes e procurou garantir que nao se afastassem do tema,
permitindo que expressassem seus sentimentos, estimulou debates e encorajou os
participantes a tratarem do assunto em questéao.

Para registrar as interacfes, foi realizada a gravacdo em audio, a qual foi
transcrita posteriormente.

O procedimento citado teve inicio somente apés ter sido aprovado pelo
Comité de Etica em Pesquisa do Centro Universitario FIEO.

As respostas das questbes fechadas foram submetidas a uma analise
percentual, quanto aos dados obtidos a partir da atividade de associacao livre, dos
registros da pesquisadora e dos esclarecimentos sanados no grupo focal, foram
submetidos a Analise de Conteudo, sendo esta concebida como um procedimento
utilizado para fazer inferéncias a partir das mensagens.

A partir da leitura flutuante, ou seja, de uma leitura com idas e vindas do
material, foi possivel criar categorias. Que de acordo com Franco (2012), as
categorias sdo entendidas como uma operacdo de classificacdo de elementos
constitutivos de um conjunto, por diferenciagdo, seguida de um reagrupamento
baseado em analogias, a partir de critérios definidos.

As palavras associadas a palavra de origem foram consideradas indicadores
gue possibilitaram a criacdo de categorias, levando-se em conta as semelhancas, a

proximidade de sentidos e de significados.
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Conforme Franco (2012), o que esta escrito, falado, mapeado, figurativamente
desenhado, e/ou simbolicamente explicitado sempre sera o ponto de partida para a
identificacdo do conteudo, seja ele explicito e/ou latente. A analise e a interpretacao
dos conteldos sdo passos (ou processos) a serem seguidos. E, para o efetivo
caminhar neste processo, a contextualizagdo deve ser considerada como um dos
principais requisitos, e mesmo como o pano de fundo para garantir a relevancia dos
sentidos atribuidos as mensagens.

Ainda de acordo com Franco (2012), uma importante finalidade da Analise de
Conteudo é produzir inferéncias sobre qualquer um dos elementos béasicos do
processo de comunicacao: a fonte emissora; o processo codificador que resulta em
uma mensagem; a prépria mensagem; 0 receptor da mensagem; € O pProcesso
decodificador. A inferéncia é o procedimento intermediario que vai permitir a

passagem da descricao a interpretacao.

Apresentacao e discusséao dos resultados

De acordo com Oliveira (2005) a técnica de evocacédo livre de palavras é
utilizada frequentemente por pesquisadores das ciéncias sociais para a coleta
dos elementos constitutivos do conteddo e da estrutura de uma representacao.
Para a autora, o uso dessa técnica em pesquisas cientificas se deve por duas

razoes:

A primeira, por possibilitar a apreensédo das projecdes mentais de maneira
descontraida e espontanea, revelando inclusive os contetddos implicitos ou
latentes que podem ser mascarados nas producdes discursivas; a segunda,
pelo fato de se obter o conteddo semantico de forma réapida e objetiva,
reduzindo as dificuldades e os limites das expressfes discursivas
convencionais. (Oliveira, 2005, p. 575)

A aplicagéo da técnica constituiu-se em solicitar aos alunos que falassem trés
palavras que lhes ocorressem imediatamente a cabeca em relagcdo a quatro termos
indutores: Producéo de texto, aula, professora e escola.

Abric (1997, p. 7) considera que a técnica de associacdo livre de palavras

"pode constituir uma boa ferramenta de identificacédo do conteudo e do significado de
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uma representagao, tanto mais que pode ser produzida individualmente ou em
grupo’”.

Obteve-se um total de 63 associadas a palavra indutora Producao de Texto.

Para a andlise das palavras evocadas, levantaram-se as recorréncias
quantitativas e em seguida procedeu-se a leitura das producgbes para cada termo
indutor, até conseguir agrupa-los por similaridade de sentidos, 0 que constituiu as
categorizacgoes.

Partiu-se da premissa de que as palavras com maior nimero de evocacdes
configuram-se como hipétese, pertencentes ao nucleo central da representacéo
social investigada, conforme orienta Abric (1997).

Nesta perspectiva, as palavras mais afastadas do nucleo central por serem
menos frequentes, possivelmente por serem elementos periféricos.

Na tabela 1, a seguir, apresenta-se o campo semantico com as palavras

associadas no termo indutor “Producgao de Texto”.

Tabela | - Palavras associadas ao termo indutor Producao de Texto.

Categorias Palavras Associadas Frequéncia
Aspectos Positivos Legal; Interessante; Criatividade; Participacéo; 40,48%
Boa...

Fatores de Contextualizacdo | Acdo; Romance; Fabula; Historia... 16,67%

Leitura e Escrita Escrever; Leitura, Rascunho, Roteiro... 14,29%

Aspectos Negativos Chato; Pensa muito; Demora demais; 14,29%
Cansativo...

Outros Diferente; Coletiva; Paragrafo... 14,29%

Fonte: Levantamento realizado pela autora.

Dos pesquisados, 14,29% compreendem que o contato com bons materiais
de leitura e situacbes que exijam a pratica da escrita sdo fatores primordiais para a
producdo de um texto.

Portanto, € possivel inferir que faz parte dos elementos periféricos destes
alunos, o entendimento de que para desenvolver a capacidade para a escrita de
bons textos, primeiramente deve-se incentivar o habito da leitura, sendo que este
desenvolve no aluno a sua capacidade de correlacdo das diversas informacdes que

recebe, ampliando assim suas representacfes de mundo. Segundo os PCNSs:

O trabalho com leitura tem como finalidade a formacdo de leitores
competentes e, consequentemente a formacéo de escritores competentes,
pois a possibilidade de produzir textos eficazes tem sua origem na pratica
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de leitura, espago de construgéo da intertextualidade e fonte de referéncias
modelizadoras. A leitura, por um lado, nos fornece matéria-prima para
escrita: 0 que escrever. Por outro, contribui para a constituicdo de modelos:
como escrever. (PCNs, 1997, p. 53).

Palavras que remetem ao planejamento da escrita tiveram uma baixa
frequéncia de evocacédo, sendo apenas uma evocagao para a palavra roteiro e uma
evocagao para a palavra rascunho. Para Marcuschi (2008, p.218) “o trabalho de
escrita € também um trabalho de reescrita. O processo de producédo deve ser de
algum modo distinguido da producéo final do texto. Pois o produto final é o resultado
de um processo de muitas revisdes”.

Sa (1996b) afirma que as representacfes que se encontram no sistema
periférico atualizam e contextualizam as determinacdes normativas e consensuais,
resultando a mobilidade, a flexibilidade das representacfes sociais.

Portanto, cabe ao professor incentivar constantemente, desde os anos iniciais
até os anos finais do ensino basico o planejamento da escrita, propondo diversas
técnicas, entre elas a do rascunho, a fim de que esse elemento periférico possa a vir
fazer parte do ndcleo central dos alunos. Deste modo ficara marcado pela memoria
coletiva e nos valores do grupo em questéo, que a producéo de um texto pressupde
releituras e revisoes.

Assim, espera-se que havendo este trabalho, a capacidade de analise critica
dos alunos sera aprimorada, e serdo capazes de identificar nas producdes de textos
0S aspectos que comprometem a qualidade de escrita, como por exemplo, 0s
aspectos de coesédo e coeréncia e, desse modo, poderao procurar alternativas para

melhora-los.

Se as novas condicbes e praticas persistem e, principalmente, se séo
percebidas como irreversiveis, o nlcleo central pode chegar de fato a ter
sua composicdo alterada e, portanto, surgir uma nova representacdo. Em
caso contrario, as modificacbes menores no ambito do sistema periférico
podem ser suficientes para manter a estrutura basica da representacao bem
adaptada as condi¢ées conjunturais prevalentes. (CELSO SA, 1996b, p. 25).

Ainda que durante as sessdes do grupo focal nenhum aluno se manifestou de
maneira negativa quanto a solicitacdo da professora para produzir textos,
indicadores como chato, demora demais, cansativo, surgiram na técnica de

associacao livre, correspondendo a 14,29% das respostas obtidas.

Revista Vozes dos Vales — UFVIM - MG - Brasi - N2 12 - Ano VI - 10/2017
Reg.: 120.2.095-2011 — UFVIJM — QUALIS/CAPES — LATINDEX — ISSN: 2238-6424 — www.ufvim.edu.br/vozes




-16 -

Portanto, € importante ressaltar que as palavras “xato”, “pensamuito” e
“‘demora dimais”, foi evocada por apenas um aluno. Durante a pesquisa foi possivel
observar que ele possui dificuldades para acompanhar as atividades curriculares,
dificuldades de socializacdo com os colegas, € uma crianga apatica, fazendo com
que a professora frequentemente o chame pelo nome, para que possa prestar
atencao ao o que ocorre ao seu redor.

Durante o grupo focal, embora ndo tenham se referido de forma negativa a
solicitacdo de produzir textos em sala de aula, alguns alunos demonstraram maior
interesse por outras atividades/disciplinas, e utilizaram o momento em questdo como

um desabafo em relacédo a professora de arte, conforme atestam os depoimentos:

Eu gosto de escrever, mas prefiro matematica, em primeiro lugar esta
matematica. (Participante, grupo focal, 12 sessédo)

(...) divisdo, quadradinho de X. E em ciéncias, estudar sobre os
dinossauros. (Participante, grupo focal, 22 sessao).

Pra mim primeiro é desenhar. Mas a professora de arte ndo ensina nada,
ela falta demais, hoje, por exemplo, ela ndo veio. Ela s6 ensinou
monocromia, musica e ritmo. (Participante, grupo focal, 12 sesséo)

Com o mesmo percentual também foram evocadas palavras como coletiva e
paragrafo, talvez pelo fato de fazer parte da rotina a cobranca da professora aos
alunos que se esquecem de utilizar corretamente os paragrafos, como também a
proposta de realizar textos coletivos em sala de aula. Neste sentido, estas sao
também representacbes que se encontram no sistema periférico, no qual, segundo
Sa (1996b), permitem a integragédo das experiéncias e das histérias individuais.

Esta evidente que no nucleo central dos participantes desta pesquisa
encontram-se 0s aspectos positivos, representado por 40,48% das respostas obtidas
na técnica de evocacao livre e confirmado nos relatos que ocorreram nas sessdes

do grupo focal, conforme relatado abaixo:

Vamos usar isto na vida, quando formos maiores poderemos lembrar o que
lemos e escrever um novo texto. (Participante, grupo focal, 12 sesséo)

Durante a pesquisa, foi possivel observar que os alunos sentem-se a vontade

para escrever, e que sdo estimulados para a realizacdo desta atividade. A maioria
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dos alunos demonstrou ndo possuir medo das corre¢cdes ou das criticas, pois estes
momentos sao conduzidos de forma construtiva e cooperativa.

Foi possivel verificar que momentos ludicos também foram utilizados para
contribuir com a aprendizagem de producédo de textos. Na primeira sessdo do grupo
focal, os alunos descreveram uma atividade que foi realizada no segundo ano e que
marcou o processo de aprendizagem deles.

(...) foi uma atividade realizada no patio, em grupo e com musica. A

professora contava um pedacinho e a gente completava. (Participante,
grupo focal, 12 sesséo).

Apols a explicitagdo desta experiéncia, na qual eles demonstraram muito
entusiasmo, foi proposta que a sessdo do grupo focal fosse terminada de forma
parecida. A pesquisadora iniciou uma fala, e cada aluno que estava presente foi

completando. Surgiu entdo o seguinte discurso coletivo:

Quando a professora pede uma producdo de texto eu acho muito
interessante, posso usar minha criatividade. S6 que as vezes, eu nao gosto
do tipo de texto porque eu nhdo me interesso muito, na verdade eu gosto
mesmo de aventuras porque as aventuras sao legais e muito interessantes,
mas quando eu crescer vou ser um escritor de diferentes tipos de textos.
(Participantes, grupo focal, 12 sesséo)

Este discurso ratifica a categoria “fatores de contextualizagdo” que apresenta
16,67% das respostas, apontada pelos indicadores acdo, romance, fabula, histéria.

Apresenta-se nesta fala coletiva o desejo da escrita livre e espontanea.
Segundo Gérard Pommier (2008), o impulso na dire¢do da escrita é a resposta que
se obtém a uma pressao psiquica interna. Pommier (2008, p.14) compara a escrita
com a entrada da crianca na fala e diz que “existe um desejo de escrever, do mesmo

modo que existe um gozo da escrita”.

(...) ndo faz sendo exteriorizar um movimento latente em cada sujeito: existe
um impulso para a escrita que reconcilia o sujeito com ele mesmo, no
sentido de que ela prové uma solucdo particular para sua divisdo; uma
reconciliacdo, ao menos provisoria, com um corpo de gozo do qual ele esta
desde o inicio exilado. (Pommier, 2008, p.14)

Assim, verifica-se que, embora faca parte do Programa Ler e Escrever da
Secretaria Estadual de Educacéo, utilizado pela escola, no qual os alunos

desenvolvem atividades envolvendo diferentes textos, como por exemplo, carta de
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leitor, noticias, jornais, etc; a preferéncia dos alunos recai sobre as narrativas, talvez
por estas possibilitarem aos alunos a exteriorizacéo de seus desejos e sentimentos.
Uma vez que a leitura, segundo Petit (2013, p. 139) “favorece as transi¢des
entre corpo e psiquismo, dia e noite, passado e presente, dentro e fora, perto e
longe, presente e ausente, inconsciente e consciente, razdo e emogao, e entre eu e
0s outros”. A escrita também desenvolve uma importante fungdo conforme atesta

Pommier:

O desejo de escrever procede da prépria escrita inconsciente na forma de
um retorno do recalcado. Como se vai explicar, certo acontecimento
traumatizou o sujeito que, para existir, teve que recalca-lo sob a forma de
“representagbes das coisas”. Sdos essas representagdes recalcadas que
retornam nos sonhos sob forma de uma escrita quase ilegivel a partir do
momento em que o sujeito esta consciente delas, ja que, justamente, ele vai
de novo recalcar o que ndo quer saber. Trata-se da experiéncia que cada
um pode fazer quando isso se revela: a lembrangcas desses sonhos
evapora-se de forma mais ou menos rapida. Alids, esse retorno do
recalcado que aparece nos sonhos néo é feito para ser lido. Ndo se trata de
uma mensagem. Ele testemunha, antes de tudo, um esfor¢o do sujeito para
se desembaracar daquilo que o traumatizara. (...) Eis por que a propria
escrita — ndo mais aquela escrita recalcada por um sujeito do inconsciente
gue busca sem grande esperanca desembaracar-se do traumatismo
repetindo-o, mas a escrita propriamente dita, desta vez consciente — pode
ter um efeito de liberagdo. (POMMIER, 2008, p. 15-16)

Pode-se inferir que a preferéncia por produzir textos narrativos também esta
presente no ndcleo central destes alunos, ndo se baseando apenas nas palavras
evocadas por eles, mas também nos depoimentos apresentados no grupo focal,

como por exemplo:

Eu gosto de escrever aventuras, e comédia também. (Participante, 22
sessao, grupo focal).

Neste sentido, as producdes de textos narrativos constituem como elementos
de base comum, consensual, os quais sdo coletivamente partiihados nas
representacdes expressas pelos estudantes.

Assim sendo, as palavras evocadas na técnica de associacdo livre e o0s
depoimentos apresentados no grupo focal, permitiram analisar alguns dos elementos
gue constituem a estrutura das representacdes que o0s alunos pesquisados elaboram

em relacdo a producéo de textos em sala de aula.
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Infere-se assim que no decorrer na vida escolar, formou-se um nucleo central
com aspectos positivos, mediante o estimulo proporcionado pelas professoras ao
oferecerem atividades que favoreceram o0 ensino da escrita, como também ha
elementos periféricos que estdo se adaptando a realidade concreta e protegendo o
sistema central, como por exemplo, a necessidade da leitura, da pratica da escrita e
da atencao que se deve dar aos elementos gramaticais.

Conclusao

A proposta deste trabalho nasceu das inquietacdes que permeiam a pratica
pedagdgica de muitos educadores da educacdo basica, principalmente no que se
refere a dificuldade apresentada, pelos alunos, de escrever textos, tendo em vista
que a producdo escrita € um instrumento de comunicacdo e se faz necessario
para viver na sociedade.

Estas inquietagcdes impulsionou ouvir os alunos para tentar identificar e
analisar as representacdes sociais que elaboram sobre a producéo de escrita. A
fundamentacdo tedrica estruturou-se na Teoria das Representacdes Sociais,
desenvolvida por Serge Moscovici, que apresenta a ancoragem e a objetivacao
como processos significantes, e em um de seus desdobramentos, a abordagem
estruturalista de Jean-Claude Abric.

A abordagem estrutural de Abric proporcionou algumas compreensdes
especificas a partir da andlise dos dados coletados na Técnica de Associacdo Livre
de Palavras.

Foi possivel observar que o nucleo central apresentou maior proximidade com
0 simbdlico e abstrato dos conteddos de uma representacdo, abordando que a
producdo de texto é uma atividade interessante e prazerosa.

O sistema periférico se aproximou mais ao efetivo e objetivo. Palavras que
remetem a pratica diaria como ler, escrever, fazer rascunho, utilizar paragrafo e
producdes de textos coletivas surgiram neste contexto.

Portanto, o conhecimento dos elementos periféricos proporcionou um
indicativo da dimenséao pratica, ou seja, dos comportamentos e atitudes dos

estudantes em relacdo a producdo de textos, uma vez que estes elementos
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funcionam como um guia de leitura de uma circunstancia e, consequentemente,
como uma orienta¢cdo do comportamento.

A medida que a pesquisa foi se desenvolvendo, foi possivel verificar que a
presenca da leitura e do estimulo contribui para o desenvolvimento da habilidade
escritora. Desse modo, a partir das representagdes dos alunos sobre o ensino da
producdo escrita, faz-se necessario que os educadores e a sociedade passem a
repensar nas praticas de leitura e escrita.

Neste sentido, acredita-se que ndo somente a escola é responsavel pela
aquisicao das habilidades de leitura e escrita, mas toda a sociedade, tendo em vista
gue sozinha, a instituicdo escolar torna-se inapta para atender todos os desafios a
ela impostos.

Ha limitagcbes nesta pesquisa, sendo que uma delas esta ligada a analise
dessa comunidade, que foi considerada apenas pelo viés dos alunos do quarto ano
do Ensino Fundamental.

Entretanto, ndo existe pretensdo de responder ou solucionar essas
inquietacdes, mas pretende-se aqui levantar questionamentos e uma discusséo do
assunto, de maneira a articular-se e somar-se a outras pesquisas, a fim de que
possa orientar praticas e politicas publicas, contribuindo com a qualidade do ensino

publico.
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