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A meu pai, in memoriam.

Resumo: Este artigo aborda a Pedagogia Social a partir da insercdo de novas
camadas sociais na escola e demais categorias de ensino. Parte da perspectiva que
toda a educacéao é social, portanto deve se estender para além da escola e atingir a
sociedade pelo trabalho. O planejamento e o conteddo da escola devem ser
discutidos pelos alunos, pelos discentes, pelos gestores e pela comunidade, atraves
de processos de autogestdo escolar. Defende-se que nao existem motivos razoaveis
que justifiguem um decréscimo de qualidade e exigéncia das praticas orientadas as
ocupacdes em virtude do ingresso de novos contingentes de alunos vindos dos
estratos mais baixos da sociedade, pelo contrario. Os retrocessos nas politicas e
praticas educacionais, contudo, encontram-se conformadas nos limites das
exigéncias e expectativas das sociedades de mercado e das prevaléncias de alguns
estratos sociais sobre outros. A educacdo conforme a Pedagogia Social é, por
definicdo, extensiva a todos, e envolve a escolha de processos que alcancem a
eficiéncia de conteddos sem descorar da universalizagdo do acesso do
conhecimento e da formacgé&o da consciéncia de criangas e adultos.

Palavras-chave: Pedagogia Social. Qualidade de ensino. Gestéo escolar. Incluséo.
Mercado.
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Introducéo

Apés a democratizacdo do Brasil e com a promulgacdo da Constituicao

Federal em 1988, a Educacéo recebeu atencgéo especial, conforme segue:

e Art. 6° Sado direitos sociais a educacdo, a saude, a alimentacdo, o trabalho, a
moradia, o transporte, o lazer, a seguranca, a previdéncia social, a protecdo a
maternidade e a infancia, a assisténcia aos desamparados, na forma desta
Constituicao (CFBR/88).

e Art. 205. A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para 0 exercicio da cidadania e sua
qualificagcédo para o trabalho (CFBR/88).

Apesar da formalizacdo, a lei pouco pode fazer para que 0 processo
educacional seja executado de forma a transformar educadores e educandos. Sem
isto, a construcdo de um homem livre capaz de desenvolver toda a potencialidade
gue o habita em condicfes de igualdade e vida boa para todos, ndo passara de uma
“perspectiva utdpica da educacao” (Gadotti, 2012) a alimentar os educadores de boa
vontade; entretanto dificilmente a ultrapassar os limites estreitos das sociedades
classistas.

Por exemplo, quanto a educacéo inclusiva, a UNESCO, em seu Relatério de
Monitoramento Global da Educagéo 2017/8 (2017, p. 11), afirma:

Embora a maioria dos 86 relatorios de paises até agora
apresentados reportem que suas constituicdes, leis ou politicas se
refiram explicitamente ao direito a educacdo de pessoas com
deficiéncias, poucos definem o conceito de deficiéncia. A falta de
uma definigdo internacional clara pode tornar mais dificil desenvolver
programas e cumprir com padrdes internacionais. De forma similar,
em 42 dos 86 paises, suas constituicdes, leis ou politicas se referem
explicitamente & educacao inclusiva, sugerindo uma tendéncia contra
escolas especiais e a favor de programas inclusivos em escolas
regulares. No entanto, nem sempre as politicas se traduzem em

pratica.
A proposta educacional, a partir de parametros como, p. ex., colocados na
obra de Pistrak, Makarenko, Vigotski e Paulo Freire, se insere como alternativa
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dentro de uma Pedagogia Social radical. A abordagem de uma “verdadeira”
pedagogia social visa “integrar na sociedade os que nado sao integrados”, mas isso
nao basta, porque se deve perguntar antes que tipo de sociedade se pretende
construir. Assim, a educacgado social ndo pode discutir apenas a “escola” e “os
conteudos” a partir de visdes elitizadas, por cima, mas precisa discutir um projeto
politico de sociedade, e inserir nesse projeto a coletividade/ comunidade, a partir da
base. Neste sentido que Pistrak (2000) afirma que deve existir uma “teoria
pedagdgica revolucionaria”, e € nesta proposta que se distinguem praticas entre
uma escola para a “desalienagao” e uma escola para a “reproducéo”, bem como se

estabelece a diferencga entre “professores” e “educadores”.
Definicdes

Faz-se necessario, pois, definir melhor os tipos possiveis de “educagao”, pois

como Moacir Gadotti (2012, p. 2) esclarece: “A diversidade € a marca desse

movimento de educacéo social, popular, cidada, civica, comunitaria”.

e Pedagogia Social — Ciéncia académica que discute a filosofia e as préaticas da
Educacdo Social; estabelece os principios para uma educacao transformativa dos
sujeitos cidaddos e do projeto de vida coletiva; cria a teoria filosofica necesséria a
orientar as praticas de ensino e o papel dos educadores e da sociedade.

e Educacédo Social — Pratica educacional/ pedagogica “transformadora” e “inclusiva”
que estd nos movimentos e servicos sociais. Atuacdo que se da pelos Direitos
Humanos, de forma oficial, universal (Revolugcdo Francesa 1789; ONU 1948;
UNESCO 1947; Constituicdo Federativa do Brasil 1988)".

As bases da sociedade contemporanea encontram-se na
diversidade, e isso forca a criacdo de uma sociedade de direitos.
Crescem exponencialmente os ordenamentos juridicos, desde a
Declaragdo dos Direitos Humanos na Franga, em 1789, e,
notadamente, a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos de
1948, em busca de reconhecer os direitos de pessoas, grupos e

! Refere-se as datas de promulgacédo de resolucdes que especificamente mencionam a educagéo
como direito fundamental e inalienavel da humanidade: "Declaragdo dos Direitos do Homem e do
Cidadao”. Revolugéo Francesa. Agosto de 1789; “Declaracao Universal dos Direitos Humanos”. ONU.
Dezembro de 1948; "Resolucdes Aprovadas pela Conferéncia Geral Durante a Segunda Sessao".
UNESCO. Dezembro de 1947; “Constituigdo da Republica Federativa do Brasil”. Brasil. Outubro de
1988.
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comunidades. [...] A cultura dos direitos humanos se implanta com os
objetivos de erradicar praticas discriminatorias, de géneros, racas,
religides, etnias, nacionalidade e idade; dirimir ameacas de ordem
fisica, moral e psicolégica contra a pessoa humana; reduzir a
desigualdade social, criar a possibilidade comum de se usufruir um
padrdo de bem-estar social e propiciar a cada pessoa o
desenvolvimento de suas potencialidades; garantir a liberdade de
expresséo e de trabalho, sem exploragéo. (Neto, 2010, p. 38-40).

e Educacdo Comunitaria — feita pela comunidade, efetuada pela propria “classe”,
oficial ou ndo, mas ndo é universal. Tradicionalmente uma determinada leitura
“revolucionaria” via aqui a possibilidade de se preparar os trabalhadores para a
construcdo de uma nova sociedade livre dos sacrificios e discriminacfes impostas
pelas sociedades capitalistas. Veja-se Gramsci (2004, p. 117): “Os burgueses
podem até ser ignorantes. Mas néo os proletarios. Os proletérios tém o dever de ndo
ser ignorantes”.

e Educacdo Popular — resisténcia ao discurso formal estatal, oficial de teor

autoritario, resistir ao discurso sectario, elitista:

Se o discurso do académico soa alto e dominante sobre a fala
popular, esse discurso congela-se em conceito, congela a
consciéncia, faz com que esta adormeca no interior de frases feitas.
Desaparece a énfase na luta, entendida como curiosidade
interrogadora e critica da ordem. Permanecerdo somente pacotes de
frases feitas. (Freire e Noronha, 1989, p. 30-31).

Este discurso era particularmente objetivado pelas lutas de jovens,
educadores e intelectuais contra a ditadura militar entre os anos 1960-1980. Mas
pela abrangéncia que se vé em tais palavras, fica claro que a “educagao popular”
tem mais o sentido de aproximar os processos educativos dos mais excluidos, para
além da instituicdo escola, mas como forma de questionar uma “ordem” que
permanece destruidora da humanidade por vias do liberalismo de mercado.

Na perspectiva que o pathos da sociedade de mercado na modernidade é a
“‘indiferenca”, e na pos-modernidade a “despolitizagcao”, até de minorias que lutam
pelo “SEU” reconhecimento, precisamos da Politica dos Direitos Humanos para o
“CONSENSOQ?”, pois é por ela, na atualidade, que se pode pensar em uma pedagogia

social do ponto de vista do coletivo. De fato, ndo pode haver educacao social que

Revista Vozes dos Vales - UFVIM - MG - Brasi — N2 13 - Ano VII - 05/2018
Reg.: 120.2.095-2011 — UFVIJM — QUALIS/CAPES — LATINDEX — ISSN: 2238-6424 — www.ufvim.edu.br/vozes




instigue a transformacao de sujeitos de direito e educadores que néo esteja inserida
em um contexto de projeto de vida coletiva boa para todos.

Neste sentido, a “educacdo comunitaria” e a “educacao popular” sdo formas
de se chegar a uma educacao coletiva mais abrangente, predicado da “educacgéao
social”: as varias formas de constituir a educag¢ao na sociedade sao todas validas se
objetivam a transformacao para a (re)humanizacdo do homem, e realizacdo de suas
potencialidades sem dominacéo e exploracao, pela pratica, em consonancia com as
realidades dos individuos, como elas se verificam concretamente.

N&o deixa de ser paradoxal que a luta pela emancipacdo do humano nas
praticas educativas tenha que lancar mao de construgdes juridicas iluministas e
apregoadas pelo liberalismo de mercado — Direitos Humanos -, pois, como afirma
Joao Clemente Neto (2010, p. 48):

E no contexto da desigualdade socioeconémica e cultural brasileira
gue o educador deve construir um conhecimento que sirva como um
dos bracos de saida das mazelas geradas pela posse e retencdo

injusta de bens, produtos e equipamentos. Por esse aspecto, a
educacédo aparece como uma oportunidade e uma moeda de troca.

Outra questao, é que mesmo em paises da periferia do sistema de mercado,
e ainda que pese a aproximacao telecomunicativa pelas praticas de globalizacédo da
producéo, circulacdo de mercadorias e capitais, existe um mundo de excluidos do
sistema que s6 se agiganta, enquanto uma minoria usufrui “desumanamente” da
ostentacdo e do mais avancado que 0s recursos tecnoldgicos oferecem. Paulo
Freire (1970, p. 17) nos ensinou a pensar em sua “Pedagogia do Oprimido” nos
seguintes termos: “Aos esfarrapados do mundo e aos que neles se descobrem e,
assim descobrindo-se, com eles sofrem, mas, sobretudo, com eles lutam”. Os que se
descobrem sao todos os que se identificam com a exclusdo dos milhdes que as
sociedades da forma mercadoria e dos valores de troca ndo conseguiram garantir,
porque nao tém interesse genuino nisso, 0 minimo de “dignidade humana”.

Educadores por natureza sédo os que se identificam!
Educacao “Por Baixo”

As chamadas politicas de incluséo, levando as escolas e as universidades
jovens oriundos de classes e estratos mais baixos da sociedade, tém impacto direto
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no nivel do aprendizado e qualidade de ensino, com nivelamento “por baixo”. Isso se
da, em certa medida, pelo fato dessas camadas sociais terem menos acesso aquilo
que se chamaria de “cultura erudita”, por exemplo, o habito de leitura, repetindo,
assim, as mesmas deficiéncias de suas geracbes anteriores. Acontece que nos
ambientes escolares tradicionais, ndo preparados para recuperar e requalificar
esses jovens para niveis mais exigentes de leitura e escrita, acaba por “facilitar” o
aprendizado a todos, rebaixando o nivel de contelido programatico e a exigéncia de
seu aprendizado, atingindo inclusive, por tabela, aqueles estudantes que teriam, a
priori, melhores condicbes de atenderem a um nivel mais elaborado de
conhecimento.

Por outro lado, reconhecer essas melhores condicdes de base de alunos
oriundos de camadas mais favorecidas da populacdo n&o significa que estejam
dispostos a algar esses conhecimentos “superiores”, 0 que remete, entdo, a questao
da disciplina. Apesar da Convencéo Sobre os Direitos da Crianca — UNICEF, em seu
artigo 28, item 2, (1989, p. 20) afirmar que: “Os Estados Partes tomam as medidas
adequadas para velar por que a disciplina escolar seja assegurada de forma
compativel com a dignidade humana da crianca e nos termos da presente
Convencgao”, a disciplina teria que ser exigida para todos se todos se empenhassem
em um aprendizado mais qualificado, o que na pratica ndo se verifica na inclusédo
social do aprendizado, pelo contrario, como a minoria passa a ser a maioria, é pelo
nivel de aprendizado e preparacdo anterior dos novos inclusos que se nivela o
ensino de forma geral. Neste sentido, as politicas publicas de insercdo social, no
plano da educacdo, ndo geram de forma automética uma melhor escolarizagdo e
desenvolvimento de acesso a cultura e as exigéncias do trabalho.

Este paradoxo ndo €, contudo, exclusivo dos paises que se localizam na
periferia do capitalismo contemporaneo. Em uma pesquisa efetuada na Franca em
2008, que relacionava a quantidade de livros lidos por niveis de escolaridade,
constatou-se que o nivel de leitura diminuia em relacdo a hierarquia escolar.

Conforme Philippe Coulageon (2014, p. 64):

O declinio relativo da leitura manifestado pelos niveis da hierarquia
dos diplomas escolares remete as transformacgdes da estrutura social
do publico escolar, que acompanharam, desde os anos 1960, o
processo de massificacdo do ensino secundario. Revela também, de
modo indireto, tudo aquilo que os habitos culturais dos estudantes
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deviam tradicionalmente ndo a prépria escola, porém a heranca
cultural transmitida por suas familias (Bourdieu e Passeron, 1964).
De maneira geral, o prolongamento da escolaridade e a deformacéo
“dirigida para o alto” da estrutura da populacédo por qualificagcdo de
diploma constituiram um fator de distor¢édo da ligacéo entre a escola
e a cultura erudita, devido a heterogeneidade crescente do publico
escolar. Desse modo, enquanto a socializacdo escolar atuava no
sentido de aculturar as criangas das classes populares quando eram
nitidamente minoritarias no ensino secundario — e, portanto, levadas
a apoiar seus habitos escolares nos das criancas da burguesia -,
parece que a incitacdo a “boa vontade cultural” enfraquece assim
que a dominagdo numérica dos “herdeiros” diminui, reduzindo ao
mesmo tempo o sentimento de indignidade cultural dos “promovidos”.

Duas coisas sdo importantes: primeiro, € sabido que o habito da leitura, bem
como a valorizacdo e apreciacdo das manifestacdes culturais e artisticas “eruditas”,
comeca com o apoio e o exemplo familiar. E na familia que a crianca desde cedo
pode alcancar, durante a formacdo da “consciéncia superior’ (Vygotski, 1995), o
gosto pela cultura. Mas se isso parece insofismavel, é importante reconhecer, como
no texto acima, que esses habitos pela cultura erudita desaparecem na medida em
que a escola ndo promove o ensino e a aproximacao a producdao cultural, fazendo-a
um habito, uma experiéncia e um gosto; ao contrario, desaparece esse gosto, esse
conato com a cultura inclusive dos que teriam melhores condi¢cdes para continuarem
a desenvolvé-la. Em troca, os oriundos dos estratos mais humildes da sociedade
“aceitam” esse nivelamento fragil e fraco, beirando o0 senso-comum; esse
“nivelamento por baixo” age como que uma “redencao”, reduzindo ao mesmo tempo
0 sentimento de indignidade cultural dos promovidos.

Por 6bvio, existe aqui uma indistincdo de termos que ndo contribui para a
inclusdo da coletividade/ comunidade nos processos educacionais mais efetivos:
“por baixo” pode ser compreendido por uns e usado, por outros, como pretensa
igualdade de oportunidades, quando esconde, de fato, apenas o discurso reprodutor,
na formalidade soécio-politica e juridica, das intengcbes das camadas mais
favorecidas da sociedade. A “verdadeira” democracia nao exige classificagdes, mas
justica; contudo, justica social de inclusdo ndo pode ser efetuada a custa da
banalizacdo e vulgarizacdo da educacdo, suas politicas e suas préticas, com pena
de, em ultima instancia, prejudicar mais as classes menos privilegiadas, uma vez
gue os cidadaos favorecidos sempre podem facilmente estabelecerem estratégias
de sobrevivéncia vantajosas, seja pelo dominio da informacdo, do poder econémico
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e/ou politico, enquanto os cidadaos desfavorecidos levam visivel e palpavel
desvantagem na reproducao social.

Se a educacédo é a melhor forma de atender as camadas mais vulneraveis da
sociedade, ndo faz sentido banalizar o ensino e suas exigéncias disciplinares e
ilustrativas, pois 0s mais penalizados serdo exatamente aqueles que nao tém,
geracdo apos geracdo, acesso a cultura e aos beneficios espirituais das artes. Na
verdade os penalizados serdo todos, toda a sociedade, que passa a viver pelo
imediatismo performatico e estandardizado proprio das modernas exigéncias
logisticas do humano, ndo como arte, mas como coisa. Por isso, falar de “cultura
erudita”, ao contrario do que se possa pensar, nao é falar da elitizagao da cultura e
da educacédo, mas enaltecer o direito a todos de terem acesso e compreensdo das
manifestacbes de espirito, em uma época e uma sociedade, base para o
desenvolvimento e crescimento intelectual e aceso a uma vida boa para todos. Esse
nivelamento educacional “por baixo”, aclamado como o “popular”, pode, e muitas
vezes o faz, inclinar o conhecimento e 0 acesso aos niveis superiores da vida, para
o comum, o banal, o supérfluo, conhecimento de superficie. De alguma forma, em
uma sociedade de classes, esse tipo de discurso pretensiosamente popular, quando
contra o “erudito”, favorece sempre mais uma minoria que detém a hegemonia
cultural e reproduz um saber que se transforma sempre em “dominio de poder’
(Foucault, 1979).

Por este prisma, Althusser (1985) nos alertou para o fato que nas sociedades
de mercado o poder se estende por toda a sociedade através dos Aparelhos
Ideoldgicos de Estado — AIE, com destaque para a escola oficial. Mas mesmo as
formas nao oficiais da escola, os processos néo oficiais de educacao, por conta de
todas as instituicdes e formas mais abrangentes e disseminadas de educacao social,
também sao AIE, portanto, devem ficar atentas para nao reproduzirem esse mesmo
discurso, que de popular passa a ser “populismo”, e sé interessa as classes
dominantes e aos idealismos de busca e consolidagédo de poder (Rocha, 2015). A
matriz filosofico-metodoldgica que deve orientar a educacéo social, escolar ou néo,

oficial ou ndo, pode ser entendida nos autores inicialmente mencionados.
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Educacéo e Trabalho

Pistrak (2000) fala da escola trabalho, fala de uma pratica educativa em que o
aluno é incentivado a “aplicar a teoria”, onde os conteldos devem ser levados a
sociedade por vias dos beneficios e proveito coletivo desse saber, que é “erudito”,
caso contrario ndo faria diferenca em relacdo a consciéncia de alunos e cidadaos,
nao faria diferenca em relacdo as condi¢cdes concretas de vida da populacdo. Mais,
a pratica do trabalho funciona, nestes termos, como prevencao contra esse
“‘populismo filisteu” e exige ao mesmo tempo as condigcbes mais elevadas de
conhecimento, uma vez necessario a atender as necessidades e 0s interesses

coletivos.

O trabalho na escola, enquanto base da educacéo, deve estar ligado
ao trabalho social, a producdo real, a uma atividade concreta
socialmente util, sem o que perderia seu valor essencial, seu aspecto
social, reduzindo-se, de um lado, & aquisicdo de algumas normas
técnicas, e, de outro a procedimentos metodolégicos capazes de
ilustrar este ou aquele detalhe de um curso sistémico. (Pistrak, 2000,
p. 19).

Nestas condi¢cBes, a escola, as instituicdes educacionais, a educacdo social
estaria blindada contra a sua banalizagédo e controle, inclusive do Estado sobre a
educacao e o trabalho. A educacao social objetiva “potencializar a fala do sujeito”, a
partir da sala de aula (condi¢cBes internas), e isso se da na dimensdo do trabalho.
Mas o sujeito que ndo tem voz na sala de aula dificimente ter& no mundo do
trabalho, e dificilmente sabera “potencializar-se” na comunidade. Educacéo social se
da pelo processo pedagdgico que inclui o mundo do trabalho, que o absorve. Néao se
deve, contudo, confundir o “mundo do trabalho” com a “op¢ado de mercado” da
educacéo pelos mais favorecidos.

Neste sentido tem-se a ilustragdo da UNESCO (2017, p.24):

Alguns paises de renda média e alta tém sido proativos na criacéo de
um mercado para as escolas. As politicas de escolha escolar
aumentaram em mais de dois tercos dos paises membros da
Organizacdo para a Cooperagdo e Desenvolvimento Econdmico
(OCDE) nos ultimos 25 anos. No entanto, evidéncias sugerem que as
politicas de escolha escolar beneficiam mais as populacdes
privilegiadas. Com frequéncia, nos sistemas de escolha escolar, 0s
pais ou responsaveis baseiam sua escolha em fatores como

BN

composi¢cdo demografica, o que pode levar a diminuicdo da
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diversidade e reforcar as divisbes socioecondmicas. Na Finlandia, a
escolha escolar era exercida principalmente por familias com nivel
educacional elevado cujas criancas se sobressaiam
academicamente. Em Santiago, no Chile, apenas um em cada quatro
pais de estudantes da primeira série escolheram a escola com o
melhor desempenho da sua lista de preferéncias, e quase 70%
apenas procuraram escolas em termos de sua filiag&o religiosa.

Por outro lado, a Convengéao Sobre os Direitos da Criangca/ UNICEF, aprovada
em 20 de novembro de 1989 pela Assembleia Geral da ONU, fala explicitamente
“‘que os Estados-Partes devem criar diferentes formas de educacédo secundaria,
prevendo, a par da educacdo geral, também uma forma de ensino vocacional;
devem tornar a informacdo e a dire¢do, tanto educacional quanto vocacional,
acessiveis a todas as criancas” (Comparato, 2010, p. 373).

Convencao Sobre os Direitos da Crianca, UNICEF (1989, p. 20):

Artigo 28: 1. Os Estados Partes reconhecem o direito da crianga a
educacdo e tendo, nomeadamente, em vista assegurar
progressivamente o exercicio desse direito na base da igualdade de
oportunidades:

b) Encorajam a organizacdo de diferentes sistemas de ensino
secundario, geral e profissional, tornam estes publicos e acessiveis a
todas as criangcas e tomam medidas adequadas, tais como a
introducdo da gratuitidade do ensino e a oferta de auxilio financeiro
em caso de necessidade;

d) Tornam a informacéo e a orientacao escolar e profissional publicas
e acessiveis a todas as criancas.

Gestao Educacional

Makarenko (2010) com a proposta de autogestdo educacional afasta as
pretensdes oficiais estatais, e das elites, bastante deformadas e centralizadas do
processo educacional, por via de uma intelectualidade a dizer das verdades do
conhecimento, contetdo e processos disciplinares. A importancia aqui é ver que a
educacéao “erudita”, o conhecimento “erudito”, enfim, a cultura “erudita” néo é elitista,
mas pode caminhar, e deve, junto com as praticas discutidas e organizadas pela
sociedade, pelas comunidades, pelos comités, pelas assembleias, pelos coletivos,
pela populacgéo. Isto previne a ingeréncia oficial, e o dominio da esfera educacional e
cultural por um saber direcionado a centralidade do poder, da dominacao politica,

econdmica, fundamentalista, burguesa, fascista ou de outro tipo.
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Makarenko (2010, p. 62), ao referir-se aos “Orgdos de Autogestio”

educacionais, nos ensina como se deve proceder em tais colegiados:

A atividade dos 6rgdos de autogestdo s6 sera atual e importante se
toda a vida da instituicdo educacional estiver de tal modo organizado
gue a suspensdo da atividade deste ou daquele 6rgao se reflita
imediatamente no trabalho da instituicho e seja sentida pela
coletividade como uma deficiéncia. Para que os Orgdos de
autogestdo tenham precisamente essa importancia de instituicdes
gue funcionam regularmente é necessario o seguinte:

a) a administracao da instituicdo, incluindo a pedagdgica, ndo deve
substituir os 6rgaos de autogestao e resolver independentemente as
guestbes que sdo da competéncia destes O6rgdos, mesmo que a
decisdo da direcdo possa parecer mais correta e flexivel;

b) cada decisdo dos 6rgdos de autogestdo deve ser cumprida
obrigatoriamente, sem demoras e sem adiamentos;

c) se a administracdo considera impossivel o cumprimento da
decisdo errbnea de qualquer 6rgdo de autogestdo, deve reclamar
perante uma assembleia geral, e ndo simplesmente anular a deciséo;
d) o método fundamental para o trabalho da administracdo deve ser
a influéncia exercida nos proprios 6rgdos de autogestdo; aquele
camarada que ndo goze desta influéncia e que provoque
constantemente conflitos com estes 6rgaos ndo serve para trabalhar
nesta instituicao;

e) a atividade nos érgdos de autogestdo nao deve ocupar muito
tempo aos educandos para que eles ndo sejam sobrecarregados
com as suas obrigacdes e nao se convertam em “funcionarios”;

f) ndo se podem sobrecarregar os 6Orgdos de autogestdo com
diversas ninharias que se pode resolver no trabalho administrativo
corrente;

g) o trabalho realizado por todos os 6rgdos de autogestdo deve ser
organizado com muita precisao e todas as suas decisfes devem ser
registradas por escrito. E preferivel que o controle deste trabalho
esteja centralizado num s6 local, por exemplo, junto ao secretario do
Conselho da coletividade.

Entretanto, nas sociedades de status todos os esforcos de inserir a gestao
educacional com as comunidades, sdo passiveis de ser manipulados ou mesmo

boicotados pelos grupos dominantes:

As partes interessadas da comunidade participam da gestdo com
base na escola (GBE), em que a autoridade e a responsabilidade
pela tomada de decisbes é transferida para atores locais. A GBE
melhorou os resultados e a assiduidade dos estudantes em paises
como Indonésia e México. No entanto, a relutadncia em compartilhar a
responsabilidade com membros da comunidade provocou entraves
em alguns esforcos da GBE, como em Hong Kong, na China. A
representacdo comunitaria, as vezes, exclui grupos marginalizados.
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A captura pela elite foi um problema para alguns comités de GBE no
Nepal. (UNESCO, 2017, p. 24).

A vantagem da gestdo via inclusdo da comunidade, apesar de tudo, tem em
Makarenko a vantagem de educar igualmente os pais e os demais agentes sociais
em torno das praticas educacionais, pois mesmo que, de inicio, ndo exista capital
intelectual significativo para os processos pedagogicos, € a partir desta inclusdo e
destes processos que a comunidade também se instrui, o que perfaz um escopo
educacional social muito mais abrangente que o confinamento e a gestdo de
especialistas na escola. Isto de fato s6 ndo acontece quando existe o impedimento

por parte do poder oficial em conjunto com as camadas favorecidas da sociedade.

Educacéo e Consciéncia

Outro aspecto da educacéo social relevante € o carater de autoconsciéncia
que a escola e seus processos educacionais devem incentivar, possivel se
determinado nivel de conhecimento estiver presente no cidaddo. Adorno (1982) nos
fala da “educacdo para a liberdade” quando procura incentivar que 0s jovens
aprendam sobre o Holocausto, para que, mesmo que determinado individuo queira
repetir tais atrocidades higienistas e racistas, ndo encontre na populacao respaldo e
aceitacdo dessas praticas, o que remete, por parte da sociedade, ao controle
discursivo do poder, da textualizacdo e fabricagcdo mitica da realidade.

Receio que através das medidas educativas, por mais abrangentes
gue sejam, sera dificil evitar que assassinos de escrivaninha tornem
a aparecer. Mas que existem pessoas que |4 embaixo, como servos,
portanto, praticam atos que se destinam a perpetuar a sua propria
serviddo e se despedem de toda a dignidade humana; que
continuem existindo Bogers e Kaduks (autoridades alemas nazistas),
contra isso se pode fazer alguma coisa, pela educacdo, pelo
esclarecimento. (Adorno, 1982, p. 45).

O discurso para o “dominio” do poder ndo € condizente com 0s interesses
mais imediatos dos menos favorecidos, a ndo ser provisoriamente para instaurar
uma democracia popular de fato, ou seja, somente enquanto estratégia, na fase de
transicdo, da maioria para transformar a vida e a consciéncia dominadas pelas elites

econdmicas, aristocracias culturais e oligarquias estatais.
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Pistrak (2000, p. 30), em sua obra “Fundamentos da Escola do Trabalho”,
dedica um capitulo & escola “na fase de transigao”:
A escola sempre foi uma arma nas maos das classes dirigentes. Mas
estas ndo tinham nenhum interesse em revelar o carater de classe
da escola: as classes dirigentes ndo passavam de uma minoria, uma
pequena minoria, subordinando a maioria a seus interesses, e € por
isso que se esforcavam para mascarar a natureza de classe da
escola, evitando colaborar na destruicdo de sua prépria dominacgéao.
Ao contrario, um dos primeiros problemas da revolucdo social é
exatamente o de mostrar a natureza de classe da escola no contexto
de uma sociedade de classes. Desenvolver a educacéo das massas,
condicdo da consolidagdo das conquistas e das realizacdes

revolucionarias, significa dar-lhes uma consciéncia mais clara e mais
exata dos objetivos sociais da classe vitoriosa.

A obra de Pistrak esta localizada em um momento histérico especifico - A
Revolucdo Russa de 1917 -, e carrega a responsabilidade de refazer as praticas
educativas e as funcdes escolares em patamares completamente diferentes do
observado em sociedades de classe. Entrementes, a orientacdo dos autores que
estavam diante dos fatos historicos e da responsabilidade de formular a pedagogia
de uma “nova escola”, de um processo educacional voltado para o social,
transcende o0 momento, tendo por fundamento a desalienacdo e deve ser capaz de
resistir ao discurso idealista, fanatico, desarrazoado e anticientifico. Claro, aqui ndo
se tratam de uma nova “racionalidade instrumental” nem a “idolatria da técnica”
como instrumento de dominio e gestdo de vontades e energias humanas (Deleuze,
2000).

O paralelo que se pretende aqui efetuar € de uma educacdo que demonstre
as atrocidades do passado e a hegemonia do poder que perpetua de “cima para
baixo”, por via do Estado, o culto do centralismo politico das politicas e praticas
educacionais. As geracdes de jovens estudantes deverdo ser capazes de distinguir a
“arte da dominacdo”, questionar a “ética da estética do capital”, separar a cultura
verdadeiramente popular da cultura populista segregacionista. Isto € possivel pela
educacado, dos valores em volta do projeto comum de sociedade, de todos para
todos, do todo como mais importante que a parte, e também, concomitantemente,
por uma preparacdo preventiva para o discurso e textualizacdo cultural que leva a

opressao, a todas as formas de opressao.
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Portanto, 0 que se deve exigir € que o cidadao do futuro, por vias da
educacgédo social entenda a complexidade propria da imanéncia do espirito de uma
época e de sua ideologia determinada, o que exige uma “formacao superior’ rumo a
desalienacdo do homem, ndo sO6 do trabalho econdmico pela superacdo da
indigéncia, mas desalienacdo das formas culturais que se apresentam e podem ser
instrumento de dominacado. A finalidade da educacgéo social deve ser voltada para
esta erudicdo, que nao é elitista, é para todos, verdadeiramente para todos, mas que
nao pode “reproduzir’ tecnicamente as “velhas” formas de submisséo.

Walter Benjamin (1994, p. 183) da o tom desta submissdo moderna por vias

das tecnologias de comunicacdo de massa:

Seu objetivo (radio e cinema) é tornar “mostraveis”, sob certas
condi¢cbes sociais, determinadas a¢des de modo que todos possam
controla-las e compreendé-las, da mesma forma como o esporte o
fizera antes, sob certas condigbes naturais. Esse fendbmeno
determina um novo processo de sele¢cdo, uma sele¢do diante do
aparelho, do qual emergem, como vencedores, o campedo, o astro e
o ditador.

Educacédo na Producédo e Consumo Cultural

Enquanto produtor de cultura o conhecimento erudito se faz necessério para a
resolucdo essencial de problemas que crescem em complexidade, relacionando-se
ai a realidade social e o fenbmeno humano - com e na mediacdo com o ambiente
natural -, mas politico, juridico, econémico. Por outro lado, a educacao social deve
se preocupar com esses mesmos produtores de cultura e saber, para que nédo se
tornem eles mesmos o0s manipuladores do conhecimento e se apropriem
individualmente do conhecimento e ciéncia.

Enquanto consumidores todos os cidadados sédo efetivamente “consumidores
de saberes”, ndo apenas de valores de troca, igualmente nas artes, na educacao, na
organizacao politica, juridica e econémica. Como tal podem ser manipulados pelo
controle discursivo, textualizacdo e préticas orientadas para a reproducédo de valores
mercantis/ elitistas. Portanto, o conhecimento e 0s saberes sociais devem ser
ministrados por processos que também se articulem de forma a possibilitar o
reconhecimento dessa manipulacdo e desse poder de ser “dominio de poder pelo

saber especializado”; devem-se construir processos educacionais que levem a
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prevengcdo da manipulagdo tanto como se esforcem para a desalienagéo
ocupacional e politica, na medida em que podem ser usados de forma proficua para
0 bem coletivo e extensdo democratica do conhecimento e da ciéncia.

O processo de transmissdo do conhecimento pelo processo educacional,
gquando visa ao coletivo e ao bem social, deve se instruir de procedimentos
progressivos de aprendizado desde os mais tenros anos de vida da crianca, até a
sua maturidade. O espirito humano se regozija com o0 saber e a cada momento da
experiéncia cultural se sente admirado e anseia por novos conhecimentos, na
medida mesma em que a vida social exige solugcdes e comportamentos mais
sofisticados diante das responsabilidades crescentes que o agente social adquire ao
longo da vida, o que perfaz o seu crescimento. Isto o faz crescer como individuo e
como cidaddo. E o seu reconhecimento é fundamental para um ser mental e
fisicamente melhor constituido, em bem estar consigo e com 0 mundo.

Por isso os conhecimentos devem ser gradualmente passados e as praticas
do trabalho orientadas e exigidas em quantidade e complexidade de acordo com a
idade e maturidade do individuo em processo de aprendizado. Mas ndo se deve
imaginar, seja qual for o meio, a forma ou instituicdo de ensino, que o que é bom
para uns ndo é para outros, uma visdo sectaria e discriminatéria do tipo “vocé nao
nasceu para isso” ou “nem todos serdo A ou B”. O mais simples individuo do povo
tem capital intelectual suficiente para compreender quando adulto a esséncia da
realidade social, o valor da ética, o beneficio de agir coletivo, a felicidade de ajudar o
proximo e o gozo da vida boa para todos. Bem como pode entender a esséncia e 0
objetivo de uma obra de arte, da manifestagcdo espiritual mais livre, uma
representacdo abstrata da alma que identifica a opressao, resiste a manipulacdo
mediatica, ao controle do discurso e a textualizacdo da verdade oficial, do dominio
do poder, da facilidade espuria da exploracdo dos mais fracos etc. A educacéo
erudita que aqui se defende é universal e deve ser estendida a todos como forma
mesma de evitar os mesmos mecanismos de dominagéo e exploragao que o sistema
de mercado e as classes dominantes impuseram na sociedade moderna industrial
por vias da reproducéo do capital.

Alguns autores refletindo sobre a pés-modernidade, achando que precisam
necessariamente de desenvolver uma teoria moderna, abandonam a teoria ou caiem
na mazela de repudiarem os conceitos, a explicacdo mais elaborada, a busca da
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esséncia, a desalienacdo do homem em face do trabalho em sua reproducéo
material e intelectual.
Diz Michel Mafessoli (1998, p. 19):

E bem verdade que tal depurag&o, por mais satisfatoria que seja para

a inteligéncia mecénica ou instrumental, € de pouco interesse
guando o politeismo vital tende a afirmar-se com forgca. H& momentos
em que ndo se pode mais mumificar ou isolar analiticamente o objeto
ou o sujeito vivo. E entdo que, ultrapassando o conceito, é preciso
saber associar a arte e o conhecimento. Sendo um e outro
entendidos, é claro, em sua acepg¢do mais ampla. Em resumo, ndo
se pode assimilar a humanidade, também movida pela paixao e pela
nao-razao, ao objeto morto das ciéncias naturais.

Contudo, ndo existe forma de fugir dessas mazelas sendo pelos conceitos,
pela elaboracdo discursiva de alto nivel, como a precedente, desde que esteja
planejada para o coletivo, fundamentalmente, pelo coletivo. A condicdo humana € a
“circunstancia’ O homem esta na vida, no senso-comum, no erro, no infortinio, na
incompreensdo, no movimento, em processo, portanto, na “escuridao”, a luz uma
réstia fugaz em que o “dia” é mais efémero do que a “noite”. Mas deve-se ter
cuidado: o que nos resta? A banalizacdo conceitual de nosso tempo €, infelizmente,
saudada como salutar e prépria em tempos pos-modernos, na verdade, em tempos
de “nadificacdo” do humano, de sua alienacdo e desumanizacao pelo esvaziamento
de valores, de ideologias, de conceitos, de enunciados. Sorvemos 0 NOSSO proprio
veneno!

Porém, a libertacdo do homem ndo é o mito, a mistificacdo, a ignorancia, o
obscurantismo, o fanatismo, a apatia; nem tampouco o realismo cultural e
educacional decidido e investido pela burocracia estatal e pelo poder totalitario. Pelo
contrario, preparar as camadas mais humildes da populacdo, e neste sentido,
preparar os proprios “herdeiros do poder”, para a vida ética social que privilegie os
direitos e instrua para as obrigacbes de todos, pelo bem aristotélico do Justo Total
(Aristoteles, 1991), é destruir e prevenir respectivamente a hegemonia das elites
burguesas e aburguesadas, evitar que seja substituida pela barbarie do centralismo
totalitario estatal ou a construcdo de herdis a cuja personalidade so interessa a “fala
do povo” no discurso mantenedor de classes. Este arrazoado se distingue algo de
Gramsci que, como se disse anteriormente, em determinada oportunidade enaltecia

a instrucao dos trabalhadores em detrimento da burguesia. A pedagogia social que
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defendemos aqui é da educacao social para todos! Colocar no mundo, preservar a
vida ou transforma-la por um individuo melhor e para uma vida melhor. O Ser Social
se forma no “espaco social relevante”.

Erich Fromm (2002, p. 271, trad. nossa) afirmava com relacdo a educacao

que:

[...] para considera-la desse ponto de vista do processo social me
parece que deve ser caracterizada deste modo: a funcdo social da
educacdo é a de preparar o individuo para o bom desempenho da
tarefa que mais tarde sera sua obrigacdo realizar na sociedade, isto
€, moldar seu carater de maneira tal que se aproxime ao carater
social.

Consequentemente o autor chega a conclusdo que ndo € o homem que, em
principio, “faz” a sociedade, mas do ponto de vista de sua personalidade e carater, é
a sociedade que “faz” o homem; o homem & um ser social. E sabido quanto isto é
reafirmado por Vygotski (1995, p. 338, trad. nossa): “Nada pode demonstrar melhor
a origem social da personalidade da criangca que o fato que somente com o
incremento, a profundidade e diferenciacdo da experiéncia social cresce, se forma e
desenvolve a personalidade da crianga”.

A realidade das pessoas € mais abrangente que o “saber” e os “conceitos”.
Contudo, a “histéria” precisa ser explicitada. Por ai que o sujeito fara a
“‘interpretacao” e a “sintese”, na “velha” forma socratica “amar a sabedoria”.
Obviamente, a sabedoria ndo pode ser entendida como aquilo que petrificou. O
conhecimento subjacente e popular deve instigar as varias camadas da sociedade,
pela educacédo planejada e pela dindmica da autogestdo educativa, para que a
sabedoria se engradeca com o0s conhecimentos crescentes da civilizagdo, da
mediacdo do homem frente a natureza e da emancipacao, pelo esfor¢o coletivo, da
indigéncia. Dai que a erudicdo social, de dominio da maioria, deve proporcionar a

([P

sintese necesséaria “a vida do trabalho” de todos em sociedade como primeira
necessidade material, e sentida como necessidade espiritual do homem. Regia Marx
(2013, p. 242) que: “Por forca de trabalho ou capacidade de trabalho entendemos o
complexo das capacidades fisicas e mentais que existem na corporeidade, na
personalidade viva de um homem e gque ele pée em movimento sempre que produz

valores de uso de qualquer tipo”.
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Conclusao

Qualquer pedagogia que nao prima pela superioridade elitista deve levar
progressivamente a todos os individuos, e por meio de suas aptidoes e
conhecimentos, organizacdo autbnoma, formal e informal, as condi¢des intelectuais
para reformular o mundo e o transformar, transformando qualitativa e
incessantemente as qualidades desse mesmo homem em consonancia com as mais
legitimas manifestacfes populares e altitude do espirito humano educado. Assim,
igualmente, o passado nao labutara contra o progresso da humanidade e de uma
sociedade solidaria e cooperativa, ao contrario, nutrirhd de sabedoria e experiéncia a
educacdo social em sua plenitude. N&o existe motivo para abandonar, per se, 0
estoque acumulado de conhecimento técnico-cientifico para a construcdo do futuro,
desde que se use a razdo a servico do homem e néo contra ele.

Todas as sociedades de todas as épocas usaram a educacdo para a
sociabilidade, fazendo-a instrumento de transmissdo de valores e conhecimentos.
Assim, na Antiguidade a “escola” servia aos ensinamentos da filosofia, das artes e

= ”

da natureza com vistas a formagéo do “cidadao” voltado para o cuidado-de-si e para
as obrigacbes com a cidade-Estado. Uma formacao politica integrada por todos os
conhecimentos em prol de um projeto coletivo maior de vida boa para todos, que
nem o advento dos “direitos” na época romana conseguiu destruir. Por séculos o
logos (a razéo) e a physys (a natureza) andaram juntas.

Na Idade Média a “escola” servia aos ensinamentos eclesiasticos e, portanto,
a dominacéo da igreja sobre os individuos, formatando uma sociedade que deveria
ser pastoreada a partir da religiosidade cristd. Nesta época a educacdo era
instrumento da propagacéo do mito fundante do pecado humano e da disseminacgao
do medo do inferno como punicdo apos o julgamento final. Cabia aos cristdos se
lamentarem, se amaldicoarem, se punirem, se precaverem e tentarem a salvacéo de
suas almas, primeiro pela fé (Sto. Agostinho), depois pelos atos (Sto. Tomas de
Aquino), sempre conforme a obediéncia santa a igreja (Paulo de Tarso).

Entdo a Renascenca trouxe o despertar da razdo, do sensivel, do
experimento, da ciéncia. A escola é para a formacao técnica, para a dominacdo da
natureza, para a fragmentacéo e especializagdo do saber, para o trabalho. Diriamos
gue é assim desde o século XVI, e desde as primeiras descobertas astrofisicas e as
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grandes navegacfes que a escola sempre estara voltada, apesar de algumas
reacfes humanisticas e das artes, para a primazia técnica-cientifica (Leonardo Da
Vinci). De forma abrupta, a “experiéncia mecanica” e as relagdes de causa e efeito
abrangem a filosofia, a politica e a propria religido, quanto mais nao seja porque a
cultura e a arte precisardo servir aos propositos da nova realidade de mercado.

Contudo, foi s6 na Modernidade que a escola sofre em definitivo a
determinacdo tecnicista e mecanica e passa a servir a realidade do trabalho
enquanto mercadoria. A época moderna € a primeira a experimentar o advento do
capital e do fetiche das mercadorias, e é por meio dessa determinacao da realidade
de mercado que tudo e todos se convertem paulatina, mas obstinadamente, em
utilidades, e a vida se orienta conforme o trabalho em abstrato, os valores de troca e
a acumulacdo de capital. Desta maneira, a educacdo nédo é sO o instrumento de
oferecimento de conhecimentos técnicos, mas de valores, conceitos e enunciados
gue visam usar as tecnologias para a reproducao da vida mercantil. Por mais que as
formas politicas e juridicas apregoem a liberdade e a igualdade, o liberalismo
burgués é de fato o “absoluto invertido” disto. Mas deve-se acreditar no corolario
dominante: esta é a funcdo maior da escola e da educacdo nas sociedades
industriais sob o dominio da forma mercadoria.

Contemporaneamente nada muda com relacdo a estes objetivos mercantis da
educacado e a funcdo da escola continua a mesma a servico do nonsense de uma
vida coisificada, com a agravante que a reproducdo ampliada dos valores de troca
se da cada vez mais como trabalho morto, substituicdo do trabalho humano por
maquinas e inteligéncia artificial. Mas isto ndo significa que a pés-Modernidade seja
acéfala e que ja ndo exista interesse em “preparar’ a crianga e o0 jovem para a
conformacao nos limites da reproducdo da sociedade mercantil e permanéncia da
hegemonia cultural que lhe é apropriada. Pelo contrario! O discurso “liquido” da pés-
modernidade pode esconder, e muitas vezes o faz, as categorias essenciais pelas
quais o capital em tempos de globalizacdo domina e explora, acumula enquanto
destroi, determina a faléncia ndo mais apenas do homem-produtor-de-si-mesmo,
mas de sociedades, povos e nacdes inteiras mundo afora. Neste contexto,
precisamente, a Educacdo Social e o trabalho obstinado e dedicado dos educadores
sociais se ergue como diferencial para a humanidade em tempos de barbarie.
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A educacao social é para o trabalho, para a relagdo social e para a resisténcia
e luta. Isto se d& pelo projeto coletivo e pela autogestdo. A escola efetivamente ja
nao tem lugar proprio, ja ndo precisa de estruturas oficiais, ainda que também as
possa usar. A propalada liquidez, que se manifesta hoje em termos de redes sociais
teleinformaticas, o relativismo e a atemporalidade, e o obtuso esvaziamento de
conceitos também se voltam contra os sistemas dominantes e podem ser utilizadas
como “escapes” para a agao comunitaria de educadores-mediadores sociais. Em
tempos de globalizagdo desenfreada da reprodugao do capital, qualquer lugar “a
margem” do oficialismo e da burocracia estatal, pode servir para a educagao social
que visa a tomada de consciéncia, a unido de for¢cas e a organizagcédo autbnoma dos
individuos.

Para todos os niveis de conhecimento e interesses dos grupos de
representacdo e dignidade humana, o ato de educar € antes de tudo o resgate da
humanidade e do homem como pivé da sua prépria existéncia, na relacao social e
através dela, pela retomada do trabalho concreto rumo ao valor do capital intelectual
e espiritual. Este trabalho ndo pode ser alcancado, obviamente, por um s6 homem,
por um sé grupo, por uma sé geracao. Perseverar obstinadamente na “educacgéo” é
o mantra dos educadores sociais! Esta é a forma filos6fica do homem superar a sua
finitude e o desalento que ela acarreta. E a resposta a pergunta “Que diferenca
fara?”.

Qualquer lugar de trabalho € um lugar para o encontro e aproximacédo de
fulgurantes possibilidades individuais e reconhecimento de subjetividades, pois no
fazer coletivo o pensar € o exercicio do conhecimento e do aprendizado, primeiro
como resisténcia e contesta¢do, segundo como reconstrucdo do devir. Finalmente,
nos estagios mais elaborados do trabalho-viver, a praxis produz a arte, o trabalho
como arte realiza a arte no/pelo trabalho. Para tal processo a educacdo € a
ferramenta mais importante e a escola, colocada nestes termos, o lugar de
preparacdo-mediacdo de vigilancia, resisténcia e luta pelo resgate do humano e do
sentido do labor e da vida.

A histdria se faz enquanto mundo humano pela contradi¢do, pela dialética que
envolve o Universo, e no plano humano, em uma sociedade coletivista e de
organizacdo e participacéo efetiva popular, entre o passado e o futuro, de geragao
em geracao, do antigo para o novo. Deve-se, pois, entender o passado, transforma-
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lo e refundar a historia: a histéria da cultura e do homem passa por uma pedagogia
que emane da vontade do Ser social. O agir “transformativo” deve ultrapassar a
“experiéncia cultural” ja vivida; o agir “educacional” deve ultrapassar o “comunicativo”
nos moldes de formacdo e hegemonia de classe. O Ser social, no ambito da
educacao social, deve saber contra o qué agir, por que agir e aonde se quer chegar.
Educacéo social ndo trata de projeto de grupo, mas de humanidade, e isso s6 pode
acontecer pela participacdo social disciplinada. Nao existe “fala neutra” - todo projeto
pedagogico tem intencionalidade e apregoa determinada ideologia, esta entendida
como proposta de vida coletiva.

Na histéria as minorias sempre usaram o dominio do poder — pela forma
juridica e estatal - a submeter a maioria a seus interesses, e a cultura, a educacéo e
as artes sempre foram instrumentos desses interesses ndo coletivos. Assim, nao é
propriamente uma questao de “formacéo” do educador que estd em jogo, mas qual a
‘informacdo” que se quer passar e “para quem”. Ou, se se quiser, as praticas
educativas estdo sempre no ambito da “ideologia”: de uma ou de outra ideologia;
negar este fato € sempre pior que admiti-lo, porque daqui decorre a sua funcéo e
seu funcionamento. E Bernard Edelman (1976, p. 23) quem afirma que: “Mas o que
basta a pratica de uma ideologia — isto € as fronteiras que ela se traca — constitui
precisamente a sua funcao e o seu funcionamento”.

A autogestdo educacional, envolvendo instituicdes, educadores, educandos,
familias e sociedade, tem papel decisivo e transformador na esséncia do que
realmente deve ser resolvido por vias da educacao e qual seu papel social. Cabe a
sociedade decidir qual o homem do futuro e em qual mundo (Ser)a: desta resolucéo

estdo depositadas a esperanca da educacao e da humanidade!
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