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Resumo: Este artigo propde uma reflexdo acerca da teoria social de dois
soci6logos: Emile Durkheim e Pierre Bourdieu. Ambos tém influéncia ndo somente
no campo das ciéncias sociais quanto no da educacao. Para entendermos a teoria
social no campo da educacdo, se faz necessaria a leitura desses dois autores,
considerados entre os “classicos” dessa area. Durkheim é visto como o fundador
de uma sociologia da educacéo, tendo em vista ter sido o primeiro socidlogo a
entender a educacdo como um fendmeno social e ndo individual. Apresentando
uma sociologia estruturalista, Durkheim compreende o fato social como a grande
chave analitica que percorre sua teoria e perpassa a educagdo. A minha questao
neste trabalho € compreender qual é a base da teoria social utilizada tanto por
Durkheim quanto por Bourdieu para compreender a educacdo como um fendmeno
social.

Palavras-chave: teoria social, sociologia da educacéo, Pierre Bourdieu e Emile
Durkheim.
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1. Introducéo

Este trabalho propbe uma reflexdo acerca da teoria social de dois
socidlogos: Emile Durkheim e Pierre Bourdieu. Ambos tém influéncia ndo somente
no campo das ciéncias sociais quanto no da educacao. Para entendermos a teoria
social no campo da educacédo, se faz necesséria a leitura desses dois autores,
considerados entre os “classicos” dessa area. Durkheim é visto como o fundador
de uma sociologia da educacdo, tendo em vista ter sido o primeiro sociologo a
entender a educacdo como um fendmeno social e ndo individual. Apresentando
uma sociologia estruturalista, Durkheim compreende o fato social como a grande
chave analitica que percorre sua teoria e perpassa a educac¢ao. A minha questao
neste trabalho € compreender qual € a base da teoria social utilizada tanto por
Durkheim quanto por Bourdieu para compreender a educagdo como um fenémeno
social.

Ressalto ndo somente os meandros de suas teorias no campo educacional,
como pretendo entrelacar as questbes de proximidades e distanciamentos entre os
dois autores. A classica discussédo sociolégica acerca da agéncia e estrutura,
reproducdo e desigualdade vao atravessar este trabalho e com certeza trazer
contribuicdes que vao ser destacadas ao longo do texto.

2. A educacdo para Emile Durkheim: o papel socializador

O “fato social” é a grande chave analitica de Emile Durkheim (1858-
1917). Em sua teoria socioldgica, ele é utilizado como um instrumento para analise
dos fenbmenos sociais. As sociedades, e também os fendmenos naturais, séo
regulados por leis que sao exteriores aos individuos e se impdem a eles. Na
definigdo do autor, o fato social é: “toda maneira de agir, fixa ou néo, suscetivel de
exercer sobre o individuo uma coercéo exterior”. (DURKHEIM, 1987, p.11)
Essa coercdo exterior ao individuo € a base da sociologia durkheimiana e ela
também é usada como estrutura para analise de sua teoria sobre a educacéo.
Steven Lukes (1973), um dos maiores conhecedores da obra de Durkheim, ao
analisa-lo diz que o autor entendeu a educacdo como um meio pelo qual a

sociedade perpetua e reconstréi as condicdes de sua existéncia, sendo assim uma
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sistematica socializagdo das novas geragfes. A educagdo moral esta englobada
nesse processo, pois seria o fio condutor para a manutengao das sociedades. Essa
internalizacdo das normas, valores, regras e conteudo, que segundo o autor deve
passar de geracdo para geracdo, € constituida em seu formato exterior pelo fato
social, por isso, a educacéo pode ser compreendida como um fendmeno socioldgico.

Maria de Lourdes Rangel Tura (2004), ao discutir a importancia da
sociologia de Durkheim para a educacao, é categorica ao afirmar que, para o autor,
mesmo nas sociedades mais simples se instituiram praticas educativas para
transmitir as criancas e aos jovens esses conhecimentos adquiridos. Assim, a
educacgédo seria um fendbmeno variavel de acordo com o tempo e com 0 meio no
qual esta inserida. “Na visdo durkheimiana, o ser humano se constitui
progressivamente no interior de organizacfes sociais, e povos da mesma espécie
possuem sistemas de educacao comparaveis.” (TURA, 2004, p. 48)

Tura (2004) reforca que, para Durkheim, as préaticas educativas ndo podem
ser entendidas como isoladas de outras praticas sociais, pois, mesmo possuindo
uma certa autonomia, elas fazem parte de um todo com o qual se integram na
construcdo de um bem comum. A educacdo para Durkheim é uma instituicdo social
com regras claras e socialmente compartilhadas e principalmente com deveres e
direitos daqueles que dela se beneficiam. A estrutura social é a matriz definidora e,
por isso, todo o sistema educativo é um produto histérico que reflete essas acoes.
Por isso qualgquer mudanca no campo da educacao ira ocorrer no seio de outras
transformacdes na propria estrutura da sociedade. Mesmo o campo da educacéo
fazendo parte da prépria estrutura social, para Durkheim, a educacao varia de
acordo com as classes sociais.

Embora haja essa distingdo entre as classes sociais, hd em toda sociedade
uma base comum de ideias e praticas sobre que a educacao deve estar presente na
vida de todas as crianc¢as. Esse € sem duvidas o grande ponto de defesa do autor. No
livro “Divisédo do Trabalho Social” (1977) o autor ja incorporava essa perspectiva no
ambito da solidariedade organica e a mecanica. A necessidade de uma base de ideias
e praticas comuns para a manutencdo da sociedade, mesmo com 0 avanco no
processo de especializacao, faz-se necessaria na sociologia de Durkheim. Como essa
base comum se instauraria na sociedade? Passa pela educacdo e mais

especificamente pela educagcéo moral.
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Tura (2004) afirma que, na visao durkheimiana, a sociedade precisa que entre
0S seus membros exista um certo grau de homogeneidade e de similitudes que sao
essenciais a vida coletiva. Essa base comum é o que Durkheim chama de “espirito
nacional” e precisa ser passado para as criancas na formacéo de futuros cidadaos.

Ainda segundo a autora, os fins da educacéo para Durkheim variam com 0s
estados sociais, com as diversas espécies de sociedade e seu momento historico. A
coletividade € a responsavel por impor os fins da acdo educativa, pois exerce sobre
os educadores uma pressdo moral no sentido de desenvolver nos educandos as
qualidades comuns essenciais para o grupo social ao qual pertencem. Um dos
grandes pontos chave na discussao de Durkheim diz respeito aos fins primordiais da
educacdo. A base esta na manutencdo do que € comum a coletividade e na
producdo e continuidade de mecanismos que possibilitem garantir a sustentacao de
estruturas sociais a fim de garantir as condi¢fes sociais de existéncia da propria
sociedade. “Por isso, a pratica pedagdgica deve buscar a integragao dos individuos
na organizacdo social e sua disponibilidade para responder as expectativas dos
diferentes meios sociais com os quais ira conviver” (TURA, 2004, p. 52). Nesse
sentido, a educacao se torna um elemento ndo somente reprodutor de uma ordem
social, mas também integrador do homem com o social.

Durkheim afirma que o individuo nasce com uma “tabula rasa” e cabe a
sociedade, no caso mais especifico, cabe a educacdo construir, portanto uma
natureza moral e social para que com seu grupo, compartiihe crencas, praticas
pertencentes ao seu grupo.

A educacdo, de acordo com a concepcdo durkheimiana, realiza a
“socializagao metddica”, assim definida porque esta institucionalizada, tem objetivos
proprios e funcdes sociais bem definidas, o que inclui controlar e limitar o
desenvolvimento humano, assim como decidir sobre as coisas mais imediatas como
a selegao de conteudos para o ensino” (TURA, 2004, p. 52).

A ordem moral é para Durkheim um fato social exterior ao individuo e tem a
funcdo de regulacdo social. Tura (2004) lembra que, como fato social, as
necessidades morais estdo vinculadas a uma determinada ordem social, por isso
nao se pode falar de uma moral Unica e universal, mas em diferentes sistemas
morais no interior de diferentes espécies de sociedade, dando a essa afirmacdo um
sentido histérico. Tais sistemas representam grande importancia para a integracao
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social, pois envolvem regras preestabelecidas e fixadas em torno das quais se
moldam todas as acdes; por isso, eles se impéem como um dever.

Na mesma linha, a autora afirma que a funcdo social da moral €&, pois,
essencialmente regular a conduta humana, dando limites aos desejos e as paixdes.
Para o individuo, é cada vez mais dificil encontrar esses limites e, por isso, é
necessario que venha de uma forca exterior. Durkheim é um sociélogo do consenso
e entende que as saidas para os conflitos sociais envolvem, portanto, um esforco
para a busca de uma harmonia social. “A educacdo moral €, entdo, a forma de
conferir ao cidadao o gosto pela vida em coletividade, de criar o costume de pensar
em agir em comunhdo com os seus concidadados” (TURA, 2004, p. 56)

Durkheim inaugura, como socidlogo e, assim, como parte integrante de sua
teoria social, a compreensao da educacdo como fato social a ser analisado, ndo pela
Otica individual, mas sim pela coletiva. Para isso, ele vai além de Kant ao dizer que
“o objetivo da educacado é desenvolver em cada individuo toda a perfeicdo da qual
ele é capaz” (DURKHEIM, 2011, p. 44). Ele discute essa afirma¢do mostrando que a
educacdo se desenvolve em cada individuo de maneira diferente, possui funcdes
distintas e cada um compreende a educacdo a sua maneira. Mesmo refor¢cando
esse ponto, Durkheim é preciso ao perceber que, mesmo com essa especializacao,
nao podemos excluir uma certa base comum e fungdes organicas “sem a qual a
saude do individuo, bem como a coesado social, estariam comprometidas.”
(DURKHEIM, 2011, p. 45)

Na contramao das ideias que pressupdem que existe uma educacao ideal,
perfeita e universal, Durkheim € enfatico ao dizer que a educac¢do variou muito de
acordo com o0s tempos e 0s paises e mais do que esse tipo de classificagédo,
devemos compreender a educagdao com algo que se impde, de forma externa aos
individuos com uma forca surpreendente. “Nao adianta crer que podemos educar os
nossos filhos como quisermos. Ha costumes aos quais somos obrigados a nos
conformar” (DURKHEIM, 2011, p.,48). Em qualquer época, existe um tipo regular de
educacgdo; ndo fomos nds, individuos, que inventamos 0s costumes e ideias que
determinam isso. E um processo histérico que foi se construindo e esteve alinhado
aos outros sistemas, como a religido, a politica e até as ciéncias. Durkheim entende
que devemos compreender a educagdo como um sistema vivo, dependente de

outros, que possuem cada um uma funcéo diferente dentro da sociedade. Para que
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haja educacéo, € preciso que uma geracdo de adultos e uma de jovens se
encontrem para que haja uma acéo exercida pelos primeiros sobre os segundos.
Mesmo a partir dessa interacdo, ndo podemos esperar um sistema de educacao
universal. Ele é multiplo e singular. Durkheim desenvolve com mais precisao a razao
pela qual ele entende que ndo podemos compreender a educagdo como um
processo Unico para todos. “A cidade néo é igual ao campo, a do burgués nao é
igual a do operario” (DURKHEIM, 2011, p.50).

Mesmo com o processo de especializacdo, com o processo cada vez maior
da divisdo do trabalho, cada profissdo constitui conhecimentos especificos e
necessarios para o desenvolver de cada habilidade. Esse processo faz parte do
processo histérico das sociedades e de cada educacdo especifica, mas nao
podemos compreendé-las como a educacao toda. “Todas elas repousam sobre uma
base comum” (Op. Cit. P..51) Ai esta presente o carater social da educacdo,
entendendo como um processo de socializagdo que aos poucos auxilia na
construcdo de um ser que se antes era egoista e associal; hoje ele é capaz de levar
uma vida moral e social. “A cada nova geracao, a sociedade se encontra em presenca
de uma tabula quase rasa sobre a qual ela deveria construir novamente” (p. 55)

O homem s6 é homem porque vive em sociedade e por isso ele préprio tem
interesses nessa submissado na qual a sociedade modela os individuos de acordo com
sua necessidade. A moral perpassa essa relacdo sendo ela também fundamental para
a vida em comum. “Foi a sociedade que instituiu nas nossas consciéncias todo o
sistema de representacdo que alimenta em nés a ideia da regra e da disciplina”
(DURKHEIM, 2011, p. 59).

Sob essa 6tica, conseguimos identificar os pontos principais da discussao de
Durkheim no &mbito educacional. Considerado um estruturalista e funcionalista, o
autor pontua claramente o papel da educagcao como “cimento” para a perpetuagao
da sociedade. Bourdieu busca ir além dessas questdes e observa outros elementos
importantes para uma analise mais detalhista sobre o papel da educagdo na
sociedade e, mais do que isso, ele compreende sua fungdo como reprodutora da

desigualdade.
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3. A teoria social de Pierre Bourdieu na educacgdo: escapando da

neutralidade.

Quando escolhemos o ambito da educagcdo como recorte, Pierre Bourdieu se
destaca ndo somente pelo amplo trabalho ja consagrado na area, mas também pela
atualidade de seu legado no meio académico. Sua grande chave interpretativa
envolve analisar a educacao sob dois ambitos: o da reproducéo e da dominacao.

Bourdieu é influenciado pelas grandes tradicbes sociologicas, dentre elas
Marx, Durkheim e Weber. Podemos perceber em seu trabalho nuances claras de
cada autor. O intuito nesse trabalho ndo € apenas trazer questdes atinentes a cada
autor, mas sim, esmiucar a teoria da reproducéo de Bourdieu e abrir um caminho
para uma discussdo com Durkheim no ambito educacional.

No campo da educagéo, sua mais famosa obra “A reproducdo: elementos
para uma teoria do sistema de ensino” de 1975 é uma grande contribuicdo dentro
da discusséo acerca da reproducao e da estrutura das relacfes entre os agentes
sociais. Esse € um amplo debate no campo da sociologia da educacédo. Maria
Alice Nogueira (2002) apresenta ser esta uma questdo até para o proprio
Bourdieu, que em todo momento buscou a superagcdo dessa oposicao entre o
subjetivismo e objetivismo. Em diversos momentos ele se restringe a experiéncia
do ator individual focando em suas experiéncias e escolhas, mas ndo deixa de
lado as condigdes objetivas que contribuiriam para o curso, o “norte” do mundo
social no qual esse individuo esta inserido. “O individuo de Bourdieu € um ator
socialmente configurado em seus minimos detalhes. Os gostos mais intimos, as
posturas corporais, a fala e aspiracdes profissionais, tudo seria socialmente
constituido” (NOGUEIRA, 2002, p.19)

O habitus acaba se tornando para Bourdieu o grande mediador, ou melhor o
sintetizador dessa relacdo entre o subjetivismo e o objetivismo. A acdo das
estruturas no comportamento ocorre de dentro pra fora. S&o disposi¢cdes que nao
seriam normas rigidas e detalhadas de acdo, mas principios de orientacdo que
precisariam ser adaptados pelo sujeito as variadas circunstancias de acao.

Quatro anos antes de “A reproducao”, Bourdieu escreve o artigo “A escola

conservadora: as desigualdades frente a escola e a cultura” (1998) no qual ja se
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debrucava sobre o tema da reproducdo cultural e conservacdo social. Sera esse
artigo em que iremos nos debrucar e que servira de norte nesse trabalho.

Quando analisa os fenbmenos educacionais, foco desse trabalho, Bourdieu
evita tanto o objetivismo quanto o subjetivismo. Nogueira (2002) afirma que o capital
cultural constitui o elemento da bagagem familiar que teria 0 maior impacto na
definicdo do destino escolar. Interessante esse ponto do autor, pois ele enfrenta toda
uma discussdo na qual o ambito econdmico seria o grande definidor da trajetéria
escolar. A autora reforca essa concepcao. “A posse do capital cultural favoreceria o
éxito escolar, em segundo lugar, porque propiciaria um melhor desempenho nos
processos formais e informais de avaliacdo” (NOGUEIRA, 2002, p. 21)

Segundo Bourdieu (1998), se pensarmos seguindo a logica da “escola
libertadora”, continuaremos a pensar a escola como um fator de mobilidade social
quando, ao contrario, temos que compreendé-la como um dos fatores mais eficazes
de conservacao social. Ao oferecer uma aparéncia de legitimidade as desigualdades
sociais, ela transforma o dom social em dom natural.

A partir dessa perspectiva, esta o que consideramos uma das maiores
contribuicdes de Bourdieu a educacao: a desnaturalizacdo do mérito. A escola ndo é
e ndo sera um espaco neutro de formacdo. Os mecanismos de eliminagcdo agem
durante toda a formacao do sujeito. Nessa passagem, ele destaca o ensino superior:
“Ora, vé-se nas oportunidades de acesso ao ensino superior o resultado de uma
selecéo direta ou indireta que, ao longo da escolaridade, pesa com rigor desigual
sobre os sujeitos das diferentes classes sociais” (BOURDIEU, 1998, p.41)

As instituicdes de ensino mais conceituadas possuem também um
recrutamento denominado pelo autor de “aristocratico”. E necessario descrever os
mecanismos que eliminam continuamente as criangcas menos favorecidas. Nesse
texto ele ja trabalha com a importancia do que ele chama ser o “privilégio cultural”.
Séao essas as relagbes ou recomendacdes de ajuda no trabalho escolar, ensino ou
até mesmo informac¢des que cada familia transmite a seus filhos, mais por vias
indiretas que diretas:

“Um certo capital cultura e um certo ethos sistema de valores implicitos e
profundamente interiorizados, que contribui para definir, entre coisas, as atitudes
face ao capital cultural e a instituicdo escolar. A heranca cultural, que difere, sob dois
aspectos, segundo as classes sociais, € a responsavel pela diferenca inicial das

Revista Vozes dos Vales - UFVIM - MG - Brasii — N2 16 - Ano VII - 10/2019
Reg.: 120.2.095-2011 — UFVIJM — QUALIS/CAPES — LATINDEX — ISSN: 2238-6424 — www.ufvim.edu.br/vozes




criangas diante da experiéncia escolar, e consequentemente, pelas taxas de éxito”
(BOURDIEU, 1998, p.42).

Nessa passagem esta clara a influéncia do capital cultural e seus
impactos no éxito escolar da crianca. Nesse sentido, Bourdieu € enfatico ao dizer
que a acado do meio familiar sobre o éxito escolar € quase que exclusivamente
cultural. As diferencas entre as taxas de sucesso escolar em meio aos que tém pais
graduados sdo mais nitidas quanto mais alto nivel a pessoa alcanca em sua
trajetdria escolar. As vantagens ou desvantagens culturais estdo ligadas aos seus
conhecimentos. Neste sentido, o autor destaca o teatro, a masica, o jazz e inclusive
0 cinema como exemplos de bens culturais. O nivel cultural familiar acaba se
tornando, junto com outras variaveis, uma grande fonte de éxito escolar.

O manejo da lingua também € um instrumento que deve ser agregado
a essa andlise do que o autor chama de “multivariada”. Precisa levar em
consideracdo ndo somente o nivel cultural da familia, como jé dito anteriormente,
mas o ramo do curso secundario, o tipo de estabelecimento e inclusive
caracteristicas demograficas que, aliados a prépria desigualdade inerente do
sistema, permitem a realizacdo de uma estimativa precisa sobre as esperancas da
vida escolar desse sujeito.

Da mesma forma que os jovens das camadas superiores se distinguem por
diferencas que podem estar ligadas a diferencas de condi¢do social, também os
filhos das classes populares que chegam até o ensino superior parecem pertencer a
familias que diferem da média de sua categoria, tanto por seu nivel cultural global
como por seu tamanho: dado que, como se viu, as chances objetivas de chegar ao
ensino superior sdo quarenta vezes mais fortes para um jovem de camada superior
qgue para um filho de operario. (BOURDIEU, 1998, p. 44)

O nivel de instrucdo dos membros da familia ou até a prépria
residéncia permitem situar o nivel cultural de cada familia, mas ndo nos informa
sobre a heranca que as familias mais cultas transmitem a seus filhos e a maneira
pela qual isso acontece. O que Bourdieu chama de desigualdades de informacdes
sdo dados importantes que auxiliam na compreensdo desse cenario. Sdo dados
sobre o funcionamento dos liceus, sobre as carreiras, sobre as orientacdes e sobre o

funcionamento do sistema universitario.
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-10 -

As criangas oriundas dos meios mais favorecidos ndo devem ao seu meio
somente os habitos e treinamento diretamente nas tarefas escolares, e a vantagem
mais importante ndo € somente a oriunda dos pais. Elas herdam os saberes, gostos
e “bom gosto” cuja rentabilidade escolar é tanto maior quanto mais frequentemente
esses imponderaveis da atitude sao atribuidos ao dom. (BOURDIEU, 1998, p.45).

As estruturas de oportunidades de ascensdo social pela escola
contribuem para definir as oportunidades, suas normas e nela assim obter éxito.
Essas oportunidades apreendidas e interiorizadas. Esse processo da interiorizacao
do futuro objetivo que se impde progressivamente a todos os membros de uma
mesma classe através da experiéncia de sucessos e derrotas € a grande questao
norteadora de Bourdieu quando se pensa na influéncia do grupo social sobre o
individuo, grupo esse homogéneo em relacdo a classe e origem social. “O capital
cultural e o ethos, ao se combinarem, concorrem para definir as condutas escolares e
as atitudes diante da escola, que constituem o principio de eliminacéo diferencial das
criancas das diferentes classes sociais” (BOURDIEU, 1998, p. 50)

O principio geral gue conduz a superselecdo das criancas das classes
populares e médias se da porque, por falta de capital cultural, elas tém menos
oportunidades que as outras de demonstrar um éxito excepcional para poderem
chegar ao ensino secundario. As vantagens e desvantagens sao cumulativas devido
as escolhas e seus destinos escolares. Em uma famosa passagem do autor ele diz:
“Em sintese, as cartas sao jogadas muito cedo” (BOURDIEU, 1998, p.52)

Qual é a responsabilidade da escola na perpetuacdo das
desigualdades educacionais? Essa € a questdo trazida por Bourdieu pois devemos
perceber que toda essa igualdade formal que aparece no sistema escolar € injusta e
mesmo nas sociedades que julgam serem democraticas, 0 sistema escolar protege
e perpetua os privilégios.

Para que sejam favorecidos os mais favorecidos e desfavorecidos os
menos desfavorecidos, é necessario e suficiente que a escola ignore, no ambito dos
conteudos do ensino que transmite, dos métodos e técnicas de transmissao e dos
critérios de avaliacdo, as desigualdades culturais entre as criancas das diferentes

classes sociais” (Bourdieu, 1998, p. 53)
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A igualdade formal é o discurso presente, mas que acaba mascarando
e justificando as reais desigualdades diante do ensino e da cultura. No ensino
superior, 0s estudantes originarios das classes populares e médias serdo julgados
de acordo com as classes privilegiadas. Nao ha indicio de pertencimento social, nem
mesmo a postura corporal ou a indumentaria. O estilo ou até mesmo o sotaque
contribuem para orientar o julgamento dos professores.

O professor que, ao julgar aparentemente “dons inatos”, mede, pelos
critérios do ethos da elite cultivada, condutas inspiradas por um ethos ascético do
trabalho executado laboriosa e dificilmente, opde dois tipos de relagdo com a cultura
a qual individuos de meios sociais diferentes estdo desigualmente destinados desde
o nascimento” (BOURDIEU, 1998, p.55)

E uma cultura aristocréatica que o sistema de ensino transmite e exige.
Parece que esta lidando com os proprios herdeiros. A linguagem é a parte mais
inatingivel e mais atuante da heranca cultural, pois ela fornece um sistema completo
de postura e valores eu dominam toda a experiéncia do sujeito. A linguagem
universitaria acaba sendo muito desigualmente distante da lingua efetivamente
falada pelas diferentes classes sociais, alcancando assim um outro nivel de
distanciamento.

O sistema escolar pode por sua logica, servir a perpetuacao dos
privilégios culturais sem que os privilegiados tenham de se servir dele. Conferindo as
desigualdades culturais uma sancéo formalmente conforme aos ideais democraticos,
ela fornece a melhor justificativa para essas desigualdades. (BOURDIEU, 1998,
p.59)

A escola contribui para perpetuar as desigualdades, ao mesmo tempo
que as legitima. Ela aparece ser neutra e justifica as aptiddes como “dons” e “mérito”
como naturais e acaba transformando as diferencas econ6micas e sociais em
“distingdo de qualidade” e legitima assim a herancga cultural.

Quando alguns individuos conseguem o sucesso escolar, esse sistema

acaba por se legitimar e valorizar a escola que proporcionou isso.
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4. Conclusbes / AproximacOes e distanciamentos entre Durkheim e
Bourdieu.

As percepcdes acerca do processo educacional estdo presentes em
ambos os autores. Nesse momento, julgamos de grande importancia levantarmos
questbes em aberto e que merecem destaque em uma futura pesquisa. Tanto
Durkheim quanto Bourdieu organizam suas teorias tendo a “estrutura”, ou melhor o
“sistema” como um elemento base e de grande peso em suas analises. A influéncia
de Durkheim na obra de Bourdieu nos abre caminhos para compreendermos toda
uma teoria socioldgica francesa que perpetua e influencia até hoje.

Tendo esse pano de fundo, retomemos a questdo central, no debate
sobre subjetivismo e objetivismo: qual € autonomia do sujeito em Durkheim? Para
ele os atores possuem pouca ou até nenhuma autonomia, estéo ali influenciados a
todo momento pelas determinacdes sociais. A escola serviria, portanto, como um
instrumento para reforcar ainda mais esses lacos e posicionar o sujeito em seu lugar
social. Bourdieu, por outro lado, compreende essa posi¢ao do sujeito, mas foca em
seu carater reprodutor. Os sujeitos sociais, assim como para Durkheim, estdo sim,
posicionados em uma determinada estrutura social, mas s&do reprodutores da
estrutura ali presente. A escola, portanto, € um forte instrumento de manutencéo
dessa reproducéo e de legitimacédo de uma violéncia simbdélica ja consagrada.

No momento em que Bourdieu constr6i seu modelo tendo como
perspectiva que as desigualdades de sucesso escolar estariam assim atribuidas a
“desigualdades culturais” ele atribui um peso importante aos saberes culturais
adquiridos pelo meio familiar para determinar as chances do estudante de obter
éxito. Essa perspectiva o distancia de outros autores que consideram
essencialmente, e alguns quase que exclusivamente, o ambito econémico como
determinante dessa desigualdade. Durkheim ndo entra nessa discussdo mais
microssocial sobre as razdes da desigualdade, pois para ele a propria divisdo do
trabalho social ja é um instrumento de diferenciacdo dentro da propria sociedade.
Quanto mais especializada a sociedade for, mais necessaria a educacdo e,
inclusive, mais precisamente, a educagdo moral se torna instrumento necessario

para uma coesao social.
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